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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo rever as minhas praticas pedagdgicas no
ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa no contexto da escola publica. Procura-se
descobrir o contexto socio-historico a que os alunos pertencem, como um meio para
analisar as suas representacOes, preocupagOes e sonhos que trazem para 0 contexto
escolar. A pesquisa esta inserida na abordagem qualitativa (André, 1995/2000), €
pesquisa acdo critica (Kincheloe, 1993/1997), de natureza etnografica (André,
1995/2000), uma vez que a professora-pesquisadora tem por objetivo intervir no

contexto estudado.

A fundamentagdo teérica estd organizada em 06 secles: 1)Ensino-
Aprendizagem, tendo como referencial tedrico Vygotsky (1930/1998 e 1934/1999);
2) O papel da linguagem, utilizando o conceito Bakhtiniano (1953/2003 e
1929/2004); 3) O papel das representacbes no ensino-aprendizagem (Moscovici,
1984); 4) Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (Brasil, 1998); 5)
O papel do professor reflexivo (Freire,1970/1987) e Moita Lopes (1996/2000); 6)
Concepcdo Bancaria e problematizadora da Educacdo (Freire, 1970/1987); e por
altimo, O Conceito Bakhtiniano da linguagem (1953/2003 e 1929/2004) e a
Heuristica (Moustakas, 1990), sdo usados como referenciais tedricos para analise

dos dados.

A andlise dos dados revela que as interagdes, assim como as agOes da
professora-pesquisadora em sala de aula, podem propiciar a construcdo de
conhecimento. Através de estratégias e reflexdes, procura-se direcionar os alunos
para que sejam capazes de perceber a sua importancia no mundo, tornando-os

conscientes, criticos e engajados discursivamente.



Abstract

This research aims at investigating my classroom practices, bearing in mind
the process of English language teaching learning in a public school. It tries to find
out the students historic and social context as a way to analyze the representations,
worries and dreams, which the students bring to the school context. The research is
qualitative in approach (Andreé, 1995/2000), and can be seen as critical ethnographic
action research (Kincheloe, 1993/1997 and André, 1995/2000), as the researcher-
teacher intends to change the learning context.

The theoretical framework of the research is organized in six parts: 1)
Theories proposed by Vygotsky (1930/1998 e 1934/1999); 2) The role of language
by Bakhtin (1953/2003 e 1929/2004); 3) The role of representations in the foreign
language teaching-learning process (Moscovici, 1984); 4) Parametros Curriculares
Nacionais - Lingua Estrangeira (Brasil, 1998); 5) The reflective teacher (Freire,
1970/1987) and Moita Lopes (1996/2000); 6) The concepts of banking and
problematizing education by Freire (1970/1987); Bakthin’s concept of language
(1953/2003 e 1929/2004) and Heuristics (Moustakas, 1990), are used as a theorical
tool for analyzing and interpreting data.

The data analysis offers an interesting framework to discuss knowledge
construction during interaction between researcher-teacher and students in the
classroom. Through strategies and reflective practices the students are lead to
understand their importance in the world, in such a way that they become critical,

conscious and communicatively competent in a second language.
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Introdugdo 1

Introducao

Atualmente tém sido realizadas véarias pesquisas no ambito da escola pablica,
no intuito de solucionar problemas graves e cronicos em nossa educacdo. Por um lado,
ha pessoas céticas que afirmam ndo encontrarem solucbes para os problemas
educacionais, considerando a escola publica como se fosse uma entidade falida. Por
outro lado, educadores que tentam, sem as minimas condi¢6es, construir conhecimento
e envolver os alunos em situagdes que possam ser produtivas em um futuro préximo,

enfim, torna-los capazes de exercer a verdadeira cidadania.

Esta pesquisa tem por objetivo tornar-se um instrumento de contribuicéo para
a construcdo da cidadania, mostrando também a real posi¢cdo do professor de Inglés
como um profissional participante e ndo um ser alienado, com a tarefa de conscientizar

os alunos para que participem como cidaddos do mundo.

A importancia da aprendizagem de uma lingua estrangeira é algo indiscutivel
na educacdo dos alunos, ndo so para sua realizacdo profissional, mas também para a sua

realizacdo pessoal. Nas palavras de Celani (2004:122):

Ser monolingue em qualquer lingua é ser semi-educado. Em alguns contextos, e neles incluo
0 Nnosso, pode ser também fator de atraso e de impedimento de participagdo plena no que
acontece no mundo, na sociedade. E ser fadado a viver em um aquario e ndo no mar. O
aquario podera ser o mais belo, o mais bem equipado, mas sera sempre um aquario. Nunca

tera a amplitude e a riqueza multifaria do mar.

Acredito que a situacdo critica do ensino nas escolas publicas € algo
passageiro, cabendo ao educador preparar-se profissionalmente no sentido de se tornar
um profissional critico-reflexivo, engajado politica e socialmente em sua comunidade e
no mundo. Sempre que possivel, capacitando-se continuamente, criando projetos que
envolvam os alunos, a instituicdo e a comunidade acerca da unidade escolar, a qual
presta servicos. Desta forma, sempre trabalhando no sentido de tornar os alunos seres
humanos conscientes, capazes de perceber a importancia de sua participacdo na

comunidade e no mundo que os cerca.
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Assim, os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (PCN-
LE), (Brasil,1998), vém ao encontro das minhas crencas como educadora, no sentido de
proporcionar ao professor subsidios de uma nova visdo do que é ensinar uma lingua
estrangeira, do que é o papel do professor, do que é o papel do aluno como construtor de

seu conhecimento e do processo de desenvolvimento critico-reflexivo do educador.

Utilizando-me dos Conceitos de Representacdes (Moscovici, 1984), das
teorias de Bakhtin (1953/2003 e 1929/2004), de Vygotsky (1930/1998 e 1934/1998), da
Concepcdo Bancéria e Concepcdo Problematizadora de Freire (1970/1987), e do
conceito do Professor Critico-Reflexivo abordado em Freire (1970/1987), e Moita
Lopes (1996/2000), analisarei os dados coletados no contexto da escola de ensino

publico.

Este estudo tem por objetivo verificar de que modo as minhas praticas
pedagdgicas tém contribuido para um engajamento discursivo, um desenvolvimento da

consciéncia critica e de um conhecimento construido.

Portanto, motivada por estes objetivos, responderei as seguintes questdes:

1) Quais sdo as representacdes dos alunos em relacédo a aprendizagem

de Lingua Estrangeira?

2) De que maneira as minhas acdes em sala de aula promovem

interacdo e contribuem para a construcdo de conhecimento?

3) De que forma as atividades propostas em sala de aula contribuem
para o0 engajamento discursivo e o desenvolvimento da consciéncia

critica?

Cabe aqui mencionar a razdo da escolha do titulo deste estudo “Os alunos
da rede publica ndo tém interesse em aprender a lingua inglesa’: Vamos refletir, ou
simplesmente lamentar? Essa escolha vem ao encontro da importancia do educador,
entendido ndo somente como um mero transmissor de conhecimento, mas também,

como um ser participativo, consciente, em constante formagcdo e comprometido.
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Educadores que constroem conhecimento compartilhado com seus alunos, pesquisam

suas praticas, refletem e as reconstroem no sentido de se tornarem significativas.

Dessa forma, no intuito de contemplar os objetivos mencionados acima, o
presente estudo esta estruturado em trés capitulos. O primeiro capitulo apresenta a
Fundamentacdo Teorica, onde 0s seguintes pontos sdo abordados: 1) Ensino-
Aprendizagem; 2) O Papel da Linguagem; 3) O Papel das RepresentacGes no Ensino-
Aprendizagem; 4) Pardmetros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira; 5) O
Professor Reflexivo e 6) O Referencial Teorico para Anélise de Dados.

O segundo capitulo, Metodologia de Pesquisa, apresenta a caracterizacdo
da pesquisa, 0 contexto de pesquisa com o0s participantes, 0s instrumentos e
procedimentos para a coleta de dados e os procedimentos para a analise dos dados.

O terceiro capitulo compreende a Analise e Discussdo dos Resultados,
onde descrevo e discuto os dados coletados na escola de ensino publico, que foram
devidamente interpretados no sentido de permitir informacGes e respostas para as

questdes de pesquisa.
Finalmente, apresento as Consideracdes Finais, onde estdo presentes as
contribuigOes desta pesquisa, assim como as minhas conclusdes e reflexdes sobre este

estudo e sua relevancia no contexto da escola publica.

Na sequéncia, seguem as Referéncias Bibliogréaficas e os Anexos.
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CAPITULO |

Fundamentacéo Teodrica

Com o objetivo de apresentar o arcabouco tedrico que embasa 0 presente estudo,
este capitulo inicialmente aborda o conceito de ensino-aprendizagem segundo a
perspectiva Vygotskiana, e conforme abordado nos Parametros Curriculares Nacionais -
Lingua Estrangeira, por se constituirem como a base desta pesquisa. A seguir, apresento
o papel da linguagem, o conceito bakhtiniano da linguagem, e suas implicacdes nas
praticas pedagdgicas de ensino da lingua inglesa na escola publica, tendo novamente
como base os Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira. Discuto a
importancia do engajamento discursivo como condi¢do no ensino-aprendizagem. Na
sequéncia, o papel das representa¢des no ensino-aprendizagem. A seguir, a importancia
dos Par@metros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira, no ensino-aprendizagem
da Lingua Inglesa no contexto da escola publica. Abordo, ainda, questdes tedricas
subjacentes ao desenvolvimento do professor reflexivo e sua atuagcdo no contexto do
ensino-aprendizagem da lingua inglesa na escola publica. Finalmente, estabeleco o

referencial tedrico a ser utilizado como base para analise dos dados.

1. Ensino-Aprendizagem

Com um breve olhar para a historia, iniciando este estudo, encontramos a
religido e a crenca ocupando a primazia no pensamento humano na ldade Média; os
acontecimentos séo, portanto, explicados através da espiritualidade. No entanto, a peste
na Idade Média faz surgir o desejo no ser humano de dominar a natureza, de buscar um
caminho que expligue 0 mundo e possa propor maneiras de domina-lo. Segundo
Kincheloe (1993/1997), a base para esse controle reside na separacao epistemoldgica do
conhecedor e do conhecido, legitimando o pressuposto de que o observador humano
estd fora da histdria e que conhece 0 mundo objetivamente. Por esse ponto de vista, 0s
conhecedores sdo imunes ao mundo das opinides, das perspectivas, porque séo neutros e

aplicam o raciocinio abstrato para compreender o ambiente natural. A racionalidade
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propGe que, para um melhor entendimento do mundo, este precisa ser dividido em suas

partes constituintes, e depois devem ser agrupadas novamente.

Com a supremacia da razdo, passa-se a crer que 0 mundo é racional, existindo
apenas um sentido para ele, e que todo fenébmeno natural pode ser explicado dentro do
paradigma da racionalidade, independentemente do que se esteja estudando. A educagéo
também € influenciada por esses preceitos formais; o conhecimento passa a ser pré-
definido, e a escola enfatiza a aprendizagem daquilo que ja havia sido definido como
conhecimento, e ndo a producdo dele. Neste contexto de producdo de conhecimento, o
que acontece com a formacdo do professor? O conhecimento adquirido nas

universidades os torna eficientes? Kincheloe (1993/1997: 19), afirma que:

Nas universidades os professores aprendiam em seus cursos de didatica que o conhecimento era
adquirido de forma linear, e que a boa aprendizagem exigia desmembra-lo em partes. Feito isso,
bastava somente testar os alunos de forma objetiva, j& que existia apenas uma Unica verdade. Nas
avaliacBes, sO contavam os resultados de aprendizagem que podiam ser medidos por testes
padronizados e que levassem a quantificacdo dos resultados. Havia também uma receita pronta
com relacdo a eficiéncia dos professores, os quais deveriam apenas seguir corretamente 0s

modelos educacionais, a pedagogia cientifica elaborada pelos especialistas da educagéo.

Acredito que o0s problemas educacionais iniciam-se na formacdo dos
professores, pois o0 conhecimento ndo é algo construido linearmente, e sim, algo
construido de forma compartilhada entre professor e alunos. Em relacdo aos resultados
de aprendizagem, pesquisas ja demonstraram sua ineficiéncia, quando sdo medidos

através de testes padronizados.

Assim, neste paradigma os professores ndo tinham autonomia e tornaram-se
incapazes de autogerenciar-se, simplesmente eram passivos. Todos esses
acontecimentos influenciaram na formacdo dos alunos, que ndo eram acostumados a
refletir criticamente ou a questionar. Mesmo recebendo esse tipo de formacao, alguns
professores acreditaram que deveriam induzir o aluno a um pensamento critico. Na
realidade, seria necessario que o professor aprendesse a pensar criticamente para depois
propor aos alunos uma leitura mais reflexiva do mundo. O que ocorreu foi que os
professores receberam conhecimentos que foram cristalizados pelo tempo, como sendo

aqueles a serem estudados. Desse modo, a idéia de que a escola é o érgdo responsavel
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pela transmissdo da cultura de maneira a perpetuar o equilibrio do sistema social,

mantendo o status quo, € algo que nao condiz com a realidade atual.

Desta forma, dentro do paradigma positivista surgiram pesquisas que
produziram generalizaces a serem usadas pelos planejadores de curriculo e
supervisores que, por sua vez, transformavam as informacdes sobre as “verdades”
encontradas nas pesquisas em passos e atividades para os professores usarem em sala de
aula. Na visdo de Kincheloe (1993/1997), essas generalizacbes conduziam a idéia de
certo e errado, baseando-se no pensamento de que existe uma Unica verdade a ser
seguida. Percebemos que na pratica tais conhecimentos representavam uma ameaca ao
professor, porque eram produzidos por especialistas, utilizavam-se de procedimentos
verificaveis e técnicos, 0s quais eram vistos como conhecimentos imutaveis,
desvinculados do tempo e do contexto, ou mesmo dos objetivos educacionais. Esses
conhecimentos eram produzidos por especialistas que ndo conheciam a realidade da sala
de aula, portanto, ndo atingiam o aluno. O behaviorismo comportamentalista surge
dentro desse quadro. Williams e Burden (1997), discutem essa abordagem como sendo
a busca do conhecimento através de experimentos conduzidos no mundo real, em
condicBes cuidadosamente controladas, com o intuito de testar suas hipoteses. Prioriza o
rigor cientifico, rejeitando a subjetividade, por acreditar que pensamentos e sentimentos
humanos sdo inacessiveis, ndo podendo ser focos de investigacdo. Portanto, essas

pesquisas sao feitas através da observacao daquilo que € visto concretamente.

As influéncias do behaviorismo no ensino foram profundas, e este passou a ser
visto como condicionamento, pressupondo o0 emprego de estimulos que,
automaticamente, produziriam determinadas respostas. Na realidade, notamos que o
ensino passou a oferecer estimulo correto ao aluno, para que ele respondesse de maneira
adequada. Com o estimulo alterado a resposta também seria outra. A idéia de ensino-
aprendizagem que fundamenta a abordagem behaviorista prevé que o papel do professor
deve ser o de um transmissor de conhecimento, aquele que fornece o modelo a ser
seguido pelo aluno, o qual desempenha um papel passivo, devolvendo exatamente o
mesmo contetdo que lhe foi passado. O ensino se torna eficaz se o aluno consegue

repetir o contetdo transmitido.

Toda essa abordagem foi questionada, surgindo assim, uma nova perspectiva, o
cognitivismo que segundo Williams e Burden (1997), compreendem 0s conhecimentos

como sendo construidos pelos sujeitos e ndo como um acumulo de fatos. Desde a idade
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mais tenra o individuo esta ativamente envolvido na construcdo do seu proprio
entendimento do mundo, através de suas experiéncias, pessoas e contextos que o

cercam.

Na visdo de Williams e Burden (1997), essa teoria é descrita como a ciéncia da
vida mental e as maneiras como variam o pensamento. Por um lado, é feita uma
analogia entre o cérebro e o computador complexo, para que se possa entender o
mecanismo de regras e modelos que fazem com que o aprendizado ocorra. Por outro
lado, o cognitivismo Piagetiano, se concentra na maneira pela qual as pessoas

constroem sentidos a partir de suas experiéncias no mundo.

Segundo Williams e Burden (1997), Piaget descreve o desenvolvimento como
um processo de maturacdo, que leva em conta tanto os fatores genéticos como a
experiéncia. O que ocorre é um equilibrio entre o que ja é conhecido e aquilo que esta
sendo experienciado no momento, e se da através de dois processos, que ele chama de
assimilacdo e acomodacdo. Na verdade, ocorre uma modificagdo naquilo que ja se sabe,
para levar em consideracdo a nova informacdo, quando esta é modificada na nossa
mente de modo a ser assimilada pelos conhecimentos previamente construidos. Os dois
processos trabalham concomitantemente em harmonia e contribuem para 0 processo
cognitivo de adaptacdo, que é um aspecto essencial para o aprendizado na concepgao
piagetiana. Os estudos de Piaget provocaram polémicas na educagdo, visto que o

aprendizado depende da maturacdo e da experiéncia pessoal de cada individuo.

No entanto, a psicologia cognitivista influencia a metodologia de ensino de
linguas. O aluno € entendido como um participante ativo no processo de aprendizagem e
usa varias estratégias mentais para extrair sentido do sistema da lingua e das atividades
propostas em sala de aula. Posteriormente, com o surgimento do socio-interacionismo, o
foco na interacdo de sala de aula é deslocado para a construgdo conjunta do
conhecimento pelos professores e alunos, em lugar do foco apenas ser no professor, ou

no aluno.

Em suma, a aprendizagem na sala de aula, na concepcdo behaviorista, objetiva
investigar a efetividade das agdes do professor na aprendizagem do aluno. Na
concepcao cognitivista, o foco de investigacdo passa a ser sobre a aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos. E, no socio-interacionismo, o conhecimento é construido
em um processo de negociacdo na interacdo entre professor e alunos conforme a citacdo

a sequir:
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A mudanca de foco para a interacdo entre o professor e os alunos ocorreu devido & compreensdo
de que o conhecimento é construido pelos participantes de uma interacdo, em um processo de
negociacdo, social e culturalmente localizado, com base no quadro teérico dado pela pesquisa
socio-historica, que discute a construgdo social do conhecimento a partir da interacdo e da
linguagem (Magalh&es, 1996:3).

Desta forma a interacdo entre professor e os alunos poderd proporcionar
construcdo de conhecimento. Dentro desta perspectiva encontramos Vygotsky
(1934/1998), o qual compreende que o conhecimento se forma no interior das relagdes
sociais, através da mediacdo social das atividades do individuo, processo no qual a

linguagem tem papel crucial.

Na sequéncia, passo ao conceito Vygotskiano de ensino-aprendizagem.

1.1.Conceito Vygotskiano

Para Vygotsky (1934/1998), o individuo se constitui por meio da interacdo com
0 meio fisico e social, ou seja, é através das praticas sociais que o ser humano vivencia
um conjunto de experiéncias e elabora conceitos, valores e concepgdes acerca do
mundo. Segundo Vygotsky (1934/1998), o desenvolvimento humano depende das
interacdes entre o organismo e as condicdes histdricas e culturais da vida social, isto é, a
influéncia do mundo exterior no mundo interior dos individuos deve ser considerada,
partindo da interagdo que estes tém com a realidade. A interacdo, por sua vez, se da
através da linguagem, que € um sistema simbdlico utilizado por todos os grupos

humanos e a principal mediadora entre 0 pensamento e a acao.

Em sua interagdo com outros seres humanos, o homem por intermedio da
linguagem, constitui-se e se desenvolve como sujeito, contribuindo também para a
constituicdo dos outros. Estabelece-se uma relacdo dialética com o mundo, pois o

homem transforma a natureza e esta por sua vez muda a maneira de pensar do homem.

Tendo por base o importante papel das interacdes, Vygotsky (1934/1998),

distingue dois tipos de conhecimento: os conceitos cotidianos ou espontaneos e 0s
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conceitos cientificos. Os primeiros referem-se ao conhecimento construido na
experiéncia pessoal, na vida cotidiana, e o ultimo € adquirido através da escola, por
meio do ensino sistematico. A relacdo entre esses dois tipos de conhecimento baseia-se
na acdo do ensino escolar na formacdo geral do individuo, sendo a escola a
desencadeadora do processo, estimulando e desafiando o aluno para o desenvolvimento

da formacéo de conceitos.

Assim, Rego (1995:39), menciona Vygotsky (1934/1998), quando afirma que o
aprendizado escolar influencia o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores,
que s@o processos mentais sofisticados porque se referem a mecanismos intencionais,

por exemplo,

A capacidade de planejamento, meméria voluntaria e imaginagdo, ages conscientemente
controladas que fornecem ao individuo a possibilidade de independéncia em relacdo as

caracteristicas do momento e espago presentes.

Por serem atributos ou qualidades tipicamente humanas, as funcées psicoldgicas
superiores sao social e culturalmente motivadas e o contexto histérico em que se da o
aprendizado tem uma imensa importancia no crescimento, pois determinara a natureza
das relagdes interpessoais que se estabelecerdo entre os varios sujeitos envolvidos no
processo de desenvolvimento. Na verdade, a consciéncia é construida pelas relacdes
sociais. Primeiramente, 0 conhecimento €& construido entre pessoas (forma

intersubjetiva) e depois no interior do proprio sujeito (forma intra-subjetiva).

Segundo Vygotsky (1934/1998), a linguagem é a ferramenta essencial para a
construcdo do conhecimento, e a interacdo € o meio pelo qual a linguagem se constitui,
contribuindo para que o ser humano se desenvolva como individuo primordialmente
social, pois suas funcdes psicoldgicas superiores sao construidas através do processo de

interagdo do ser humano e seu meio.

Diante disso o papel do professor no ensino-aprendizagem, neste paradigma, €
mediar a dindmica das interacfes entre os alunos, o que significa valorizar o pre-
conhecimento do aluno (seu conhecimento cotidiano) e criar, incentivar e promover

momentos de interacdo para a constru¢do do conhecimento cientifico. Desta maneira,
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ocorrerd a internalizacdo de conceitos e a constituicdo dos processos psicoldgicos

superiores.

Na visdo de Vygotsky (1934/1998), o ser humano ndo é apenas ativo, mas
interativo, pois constréi conhecimentos e se constitui a partir das relagdes intra e
interpessoais. Segundo Vygotsky (1934/1998), existem dois niveis de desenvolvimento:
0 primeiro é chamado de nivel de desenvolvimento real e se refere as conquistas ja
realizadas pelo individuo, isto é, aquelas que ele é capaz de utilizar sozinho, sem a
intervencdo de alguém mais experiente. O segundo, o nivel de desenvolvimento
potencial, refere-se a capacidade que o ser humano tem para realizar uma tarefa

mediante a ajuda de outra pessoa.

Se um aluno, por exemplo, resolve os problemas e tarefas da sala de aula independentemente,
seus conhecimentos estdo na Zona Real de Desenvolvimento, isto €, seus conhecimentos foram
desenvolvidos em padrfes culturais e interacionais e, através do mecanismo de internalizag&o,

foram transformados em intrapessoais (Magalhées, 1996:4).

Por outro lado, para esse aluno ha outros conhecimentos, construtos culturais
que ainda estdo em processo de elaboracdo, e que dependem da participacdo do outro
(colega, professor) para sua realizacdo. “A Zona de Desenvolvimento Proximal define
aquelas fungdes que ainda ndo estdo maduras, mas em estado embrionério e que

amadurecerdo no futuro* de acordo com Vygotsky (1930/1998: 113).

Um ponto importante no conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD)
é o fato de que o individuo é capaz de colocar em movimento varios processos de
desenvolvimento que, sem a ajuda do par mais competente, seriam dificeis de ocorrer. A
aprendizagem de conceitos ndo caracteriza, por si s0, 0 desenvolvimento, ela organiza
0s processos mentais e fornece a base para que tais processos se convertam em
desenvolvimento. A ZPD age como uma ponte entre dois momentos distintos da
evolugéo pessoal: agir no mundo com assisténcia de um par mais competente, e agir no
mundo autonomamente, consciente de suas ac¢Oes. Vygotsky (1930/1998: 113) afirma,
“aquilo que ¢é zona de desenvolvimento proximal hoje serd o nivel de desenvolvimento

real amanha”.
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Neste estudo o conceito Vygotskiano é relevante para que compreendamos 0
processo de ensino-aprendizagem em toda a sua amplitude no contexto escolar. Na
sequéncia, discuto como ocorre o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira no

contexto da escola publica.

1.2. Ensino-Aprendizagem de Lingua Estrangeira (Escola Pablica)

Atualmente, como estd o ensino-aprendizagem na escola publica? No&s
educadores nos deparamos com um cenario alarmante, como é descrito na reportagem
da Revista VEJA de numero 1904, de 11 de maio de 2005, a qual afirma que ”’para
lecionar na rede publica o professor necessita ser poés-graduado em regras de

sobrevivéncia”.

Segundo Sposito (2001), em meados de 1980 iniciaram-se pesquisas académicas
no sentido de diagnosticar e oferecer informag0es capazes de caracterizar a violéncia no
ambito escolar. No entanto, verifica-se a falta de um programa nacional de
investigacGes sobre violéncia escolar proposto pelo Poder Publico através de suas

agéncias de fomento a pesquisa.

Entdo, como caracterizar o cenario da escola publica? Pesquisas apontam que o
jovem da periferia entra na escola sem grandes perspectivas de futuro, e essa frustracdo
acaba se refletindo em sua relacdo com o professor, pois na realidade o aluno ndo sonha
em exercer profissdes que necessitam de preparo académico. Preferem acreditar na
midia, a qual divulga que ser pagodeiro ou jogador de futebol significa ter dinheiro facil
e rapido, concomitante a essa idéia, o importante para o jovem € fazer sucesso e ganhar
dinheiro rapido, portanto, tudo se encaixa. Esse “imediatismo” é algo presente entre 0s
jovens, e o futuro é distante, algo em que devem se preocupar mais tarde. Assim, essas
inversGes de valores, somadas a indisciplina, salas superlotadas e despreparo na
formacédo dos professores, direcionam o contexto da escola publica a uma alarmante

desordem educacional.

O que fazer? Neste ambiente adverso, 0 ensino-aprendizagem tem se tornado
uma ardua tarefa, tanto para os educadores, quanto para os alunos. Compete entdo aos
educadores, construirem estratégias para tornar, o ensino-aprendizagem eficaz e

produtivo no contexto da escola publica.
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Na tentativa de contribuir para pensar o papel do ensino de Inglés, o presente
estudo propds aos alunos da escola publica o envolvimento em questionamentos, para o
entendimento do desenvolvimento de um trabalho consciente e estruturado em acdes, e
razbes na construcdo de uma perspectiva de acdo cidada. Como desenvolver esse
trabalho nessa perspectiva de acdo cidadd? Na realidade, por meio de a¢des em sala de
aula o educador, por exemplo, pode levantar questdes do cotidiano dos alunos, no
sentido de uma tomada de consciéncia, onde se aplica 0s pressupostos tedricos de Paulo
Freire, portanto, fazer com que o grupo de alunos reflita sobre a sua realidade, e buscar
a construcdo de uma visdo critica, que possibilite a intervencdo na realidade concreta,
assim, o educador estard direcionando seus alunos a construcdo de uma perspectiva

cidada.

E, esta cidadania torna-se presente nos Pardmetros Curriculares Nacionais —
Lingua Estrangeira (Brasil, 1998), os quais sdo apoiados em dois pilares tedricos: visdo
socio-interacional da linguagem e da aprendizagem. Os PCN-LE subsidiam os
professores para um melhor entendimento de ensino-aprendizagem, para assim serem

capazes de desenvolver acdes no sentido de melhorar o seu desempenho neste contexto.

Quando se trata de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, o aluno ndo
Vé 0 sentido e a utilidade da mesma, entretanto, a relevancia da aprendizagem de uma

lingua estrangeira se faz muito presente, como mencionado nos PCN-LE:

O distanciamento proporcionado pelo envolvimento do aluno no uso de uma lingua diferente o
ajuda a aumentar sua autopercep¢do como ser humano e cidaddo. Ao entender a sua alteridade,
pela aprendizagem de uma lingua estrangeira, ele aprende mais sobre si mesmo e sobre um
mundo plural, marcado por valores culturais diferentes e maneiras diversas de organizacdo
politica e social (Brasil, 1998:19).

Desta forma, o envolvimento na construcdo de significado, patente nos PCN —
LE significa que o aluno quando aprende uma lingua estrangeira, ndo esta simplesmente
aprendendo uma lingua desconectada do mundo, e sim, em uma amplitude maior, esta
aprendendo uma lingua juntamente com a cultura que a envolve, e a0 mesmo tempo
com o mundo, em um meio socio-historico e cultural. Deste modo, o aluno constroi
conhecimentos que permitirdo acesso a discursos e linguagens que tém funcéo social.

Em outras palavras, a base discursiva toma formato e se realiza em uma pratica social.
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Nesta mesma linha de raciocinio encontramos Bakhtin (1953/2003), com a idéia
de que a cultura s6 pode ser completamente entendida quando a mesma é comparada
com outra; assim existe a necessidade de entender a nossa cultura através de outra
cultura. Para que compreendamos com maior amplitude, menciono a estrada como tema
do encontro na citacdo de Bakhtin, apud Amorim (2001:223), onde o inesperado
acontece, colocando em jogo as possibilidades de mudanca, “é que ele é o lugar por
exceléncia de alteridade: o encontro com o outro traz em si a possibilidade de me
desencaminhar”. Em outras palavras, no momento do encontro com o outro, que pode
ser uma outra cultura, lingua ou outra pessoa, € 0 momento em que podemos nos
desencaminhar, pois estamos expostos a uma nova possibilidade, diferente da nossa que
tinhamos inicialmente antes do encontro. Assim, 0 encontro com 0 outro em Seus
obstaculos e possibilidades constitui um dos eixos da producao do saber. Estas cita¢des
nos remetem a grandeza do encontro com o outro, que pode ser um outro individuo ou
uma outra lingua. Quantas possibilidades sdo construidas a partir deste momento! Na
realidade, a partir deste encontro abre-se um grande leque de possibilidades e

oportunidades.

Diante do que foi exposto, ha necessidade do professor de inglés da escola
publica criar oportunidades para que os alunos percebam, entendam e interfiram nos
processos sociais, politicos, econdmicos, tecnoldgicos e culturais no mundo em que
vivem, e desse modo possam criar novos horizontes e expectativas. Em outras palavras,

tornarem-se verdadeiros cidadaos.

A sequir, discuto o papel da linguagem, que com o decorrer dos tempos deixou
de indicar apenas uma visdo de natureza representacional e passou a ser percebida como
um meio constitutivo da vida social. Notamos que a lingua desempenha diferentes usos
a partir das necessidades, e a mesma € aprendida nos diferentes contextos, pelos
diferentes participantes. Essas necessidades relacionam-se, tanto aos usos da lingua que
o0 individuo poderd vir a fazer em sua vida social ou profissional (Celani, 1992,
1981/1995; Costa, 1987), quanto ao proprio desenvolvimento psicoldgico, social,

cultural, afetivo e cognitivo do individuo.
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Segundo Bakhtin (1929/2004: 14),

A fala é o motor das transformagdes linguisticas, ela ndo concerne os individuos; com efeito, a
palavra é a arena onde se confrontam aos valores sociais contraditorios; os conflitos da
lingua refletem os conflitos de classe no interior mesmo do sistema: comunidade semiética e
classe social ndo se recobrem. A comunicacdo verbal, inseparavel das outras formas de
comunicacdo, implica conflitos, relagdes de dominacéo e de resisténcia, adaptagdo ou resisténcia

a hierarquia, utilizacdo da lingua pela classe dominante para reforcar seu poder etc.

Através desta citacdo notamos a relevancia do uso da lingua, pois a mesma € a
forma de mostrar a ideologia de um povo em uma determinada situacdo social

(Bakhtin, 1929/2004). A seguir, discuto a importancia do papel da linguagem.

2. O Papel da linguagem

Segundo o dicionario Aurélio (1988): “a linguagem é o uso da palavra
articulada ou escrita como meio de expressdo e de comunicacdo entre pessoas”. E
justamente essa a condigdo para a existéncia do dialogo; nele, 0 meu pensamento e o do
outro formam um Unico todo. Quando falamos, estamos agindo, interferindo de um
modo particular, estamos modificando, pois a palavra ndo traduz um pensamento, mas o
realiza (Bakhtin, 1929/2004).

Segundo Bakhtin (1929/2004), a linguagem tem o valor de elaboradora da
histéria e do proprio homem. Este, por possuir a necessidade de se comunicar, de se
relacionar, encontra na palavra a sua condicdo de encontro com o outro. Na verdade,
notamos que o processo de construcdo do conhecimento, como qualquer outra
realizacdo intelectual humana, segue esse principio, ndo s6 como objeto, ou seja, algo
que se visualiza através da linguagem, mas intrinsecamente, a medida que formas

fragmentadas de conhecimento dialogam.

Para Bakhtin (1929/2004), a linguagem € um processo criativo ininterrupto, que
se concretiza por intermédio das interagdes sociais. Assim, todas as esferas da atividade
humana estdo relacionadas com a utilizacdo da lingua, e por ser a linguagem um
instrumento  regulador das relacbes sociais, ndo pode ser analisada

descontextualizadamente.
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Portanto, tendo em vista 0 exposto acima, conclui-se que a linguagem é
construida socialmente pelos integrantes de um grupo, comunidade, etc., e de acordo
com Bakhtin (1929/2004), ao mesmo tempo em que esta linguagem produz mudancas, €

mudada na vida humana.

E, como fazemos as escolhas lingiisticas ao utilizarmos a lingua? Utilizando a
polidez fazemos as escolhas linglisticas, e essas expressdes lingiisticas permitem as
pessoas mostrarem-se amigaveis ou ndo. Desta forma, a polidez é um fenémeno

pragmatico que aparece nas fungdes e sentido social intencionado.

Segundo Brown e Levinson (1987), a polidez € na realidade saber reconhecer e
mostrar uma consciéncia da face, a imagem publica de si proprio, 0 senso proprio, as
pessoas, as quais nos referimos. Desta maneira, € uma caracteristica universal
transcultural que os falantes devem respeitar, dar-se conta de seus sentimentos e evitar
os atos de ameaca da face (FTASs). Existem dois tipos de faces: a face negativa, que é
considerada um territério que os falantes devem respeitar, e a face positiva que é a
imagem publica. E, os atos de ameaca da face podem ser indiretos, que sdo questdes
indiretas, onde ocorre a quebra da maxima de quantidade, na qual permite ao falante
fazer sugestdes, pedidos, ofertas e convites casuais, sem dirigir-se a algo particular.
Também existem os atos de ameaca da face diretos e sem rodeios, nos quais os falantes
fazem sugestbes, pedidos ou convites diretos, com o uso de imperativos em sua grande

maioria.

Além destes existem os atos de ameaca da face diretos e com polidez negativa,
em que as estratégias utilizadas demonstram a distancia entre os interlocutores evitando
assim a intromissdo no territorio alheio. Normalmente os falantes fazem uso destes atos
para evitar impor ou presumir, dar opinides ao ouvinte. Os atos de ameaca da face
diretos e com polidez positiva tém por objetivo salvar a face positiva, demonstrando
proximidade e solidariedade, apelando para a amizade, fazendo com que a outra pessoa

sinta-se bem, e enfatizando que ambos os falantes tem um mesmo objetivo em comum.

De acordo com Leech (1983), existe um principio de polidez com 6 méaximas
conversacionais:  tato,  generosidade, = aprovacdo, = modéstia, acordo e
simpatia/solidariedade, as quais sd0 necessarias para que a comunicagdo torne-se

eficiente.
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Entretanto, sdo 0s contextos situacionais, sociais e culturais que interferirdo na
escolha e formulacdo da polidez; assim a polidez € relacionada com o contexto, a lingua
em uso, os atos da fala, as estruturas de conversacdo e 0s principios cooperativos. Em
outras palavras, a polidez é a forma basica de cooperacdo que realca a lingua em certa

situacéo.

Retornando ao cenério da sala de aula, serd que os alunos se preocupam com a
polidez? Ou, serd que ocorre justamente o contrario? Pesquisas conduzidas por Phil
Quirke', enfatizam as questfes da face no ensino-aprendizagem. Lakoff (1989:128),
propde uma questdo relativa a importancia da face na sala de aula: “é na sala de aula o
lugar para compartilhar cooperativamente 0 conhecimento entre todos 0s

participantes?”.

Primeiramente o que é face? A face é na realidade, algo abstrato, é uma
caracteristica muito real nas pessoas. Define-se como respeito, deferéncia e atitude em
que as pessoas se auto-intitulam e esperam que as outras a vejam da mesma maneira.
Entretanto, quando as faces que pensamos ser sdo entendidas de forma contraria,

surgem as dificuldades.

No cenario da sala de aula, que é um ambiente dindmico, os estudantes
frequentemente tém uma visdo da face do professor diferente do esperado; assim, as

necessidades pessoais e interpessoais entrardo em conflito.

De um lado, as necessidades pessoais sdo aquelas que enfatizam o individuo
focando os seus direitos, sem se importar com 0s outros. Estas necessidades apontam
para “o desejo proprio centrado no individuo para ter seu comportamento, atitudes,
vontades e desejos aprovados pelos outros” (Nwoye, 1992:326), e nos permite

colocarmos antes dos outros.

Por outro lado, as necessidades interpessoais que sdo aquelas as quais permitem
colocar os outros adiante de nos, necessidades que enfatizam os outros na interagao
social. Nwoye (1992:326) diz: “agir em conformidade com os caminhos ditados pelos
comportamentos, e ndo agir em caminhos que podem trazer desonra e vexame ao
grupo”. Os conceitos da face sdo menos concernentes consigo proprio do que com 0s

outros.

! Professor de Inglés e Pesquisador da Universidade de Aston-Emirados Arabes Unidos.
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Na realidade, as necessidades pessoais e interpessoais influenciam o modo no
qual recebemos a face alheia, sendo que poderdo ocorrer conflitos entre a face colocada
e a recebida. Quirke sugere que coloquemos uma face que se adapte as necessidades,
tanto pessoal, quanto interpessoal. A dimensdo pela escolha do tipo de necessidade,
depende do contexto cultural, da sociedade e da situacéo das pessoas envolvidas.

Os desentendimentos que ocorrem em sala de aula podem ser gerados no
encontro de diferentes culturas e influéncias que diferem de pessoa para pessoa. O
grande problema notado nas pesquisas realizadas por Quirke, foi quando o professor
pertencia a uma outra cultura, e os alunos enfatizavam as suas necessidades pessoais,

provocando conflitos de face.

Acredito que para atingir um mesmo objetivo em sala de aula, é necessario
considerarmos a face individual de todos os alunos para serem fundidas, e tornarem-se a
face do grupo, e assim, galgarem um mesmo objetivo. Na seqiiéncia, o conceito

Bakhtiniano de linguagem.

2.1. Conceito Bakhtiniano de Linguagem

Como ja discutido anteriormente, percebemos a importancia da linguagem para
o desenvolvimento do ser humano. Deste modo, quem € o responsavel pela construcdo
da linguagem? Todo homem que nasce, redefine através da palavra, todo o universo, a
partir do que foi falado e do acréscimo ao mundo de sua prépria palavra, de sua propria
experiéncia. Através da palavra, o homem interfere no mundo e deixa que o mundo
interfira nele. Desta forma, a palavra € o instrumento que o homem possui para dominar
0 mundo, e tornar-se senhor dele (Bakhtin, 1929/2004). Estas palavras s6 fardo sentido
em uma lingua nas formas dos enunciados. Afinal, o que é enunciado? E um elo na
corrente complexamente organizada de outros enunciados. O falante termina o seu
enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua compreensdo ativamente
responsiva. E, a enunciagdo mesmo na forma imobilizada da escrita, € uma resposta a
alguma coisa, e € construida como tal (Bakhtin, 1929/2004). A enunciagdo, na

concepcao de Bakhtin, é uma unidade de analise da linguagem:



Fundamentacao Tedrica 18

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de formas
linglisticas nem pela enunciacdo monolégica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua
producdo, mas pelo fenémeno social da interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou
enunciagdes (Bakhtin, 1929/2004: 123).

Segundo Bakhtin (1929/2004), os enunciados sdo 0s elementos observaveis no
discurso, eles sdo contextualizados e constituidos por acontecimentos sociais, isto €,
enunciagdes. O contetdo tematico, o estilo e a organizacdo composicional sdo 0s
elementos que caracterizam os enunciados. N&o existem enunciados isolados, eles séo

frutos de outros que os precederam e também sementes de outros que 0s substituirao.

Um outro conceito de grande relevancia ¢ a compreensdo dialdgica, isto é, a
significagdo de uma palavra ndo esta nela mesma, mas na interacdo entre o locutor e
receptor; quando procura compreender a enunciacdo (resposta) do outro, a pessoa se
orienta em relacdo a ela, inserindo-a no seu lugar adequado no contexto e a ela faz
corresponder uma série de palavras suas, formando uma réplica. Nas palavras de
Bakhtin (1929/2004: 130): “a multiplicidade das significacdes é o indice que faz de uma
palavra uma palavra™(...) “sua significacédo é inseparavel da situacéo concreta em que
se realiza”. ““Sua significacdo é diferente a cada vez, de acordo com a situacdo”. Na
realidade, a significagdo de uma enunciagdo origina-se da composi¢cdo entre o
significado linguistico estabelecido pelo sistema da lingua, e seu sentido atualizado na
situacdo concreta de comunicacdo. A partir dai, Bakhtin define os conceitos de
significacdo e tema, enfatizando a idéia de que a evolucdo da lingua se da a partir dessa

COMpOsicao.

A significacdo se vincula mais ao aspecto estavel da lingua, aos elementos da
enunciacao que sdo reiteraveis e idénticos cada vez que sdo repetidos, e cujo sentido é
apreendido nas formas de suas relagbes morfologicas e sintaticas. O tema ndo se
restringe as formas linguisticas do enunciado, seu valor se revela na dinamicidade e
complexidade presentes na situacdo em que se insere uma enunciacdo. O tema é parte
da lingua, e s6 pode ser compreendido na sua ligacdo indissollvel com a situacédo
historica em que se da a interacdo. Apreender o tema significa tomar a enunciacdo em

toda sua plenitude concreta.
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Ocorre que ndo ha tema sem significacdo, nem significacdo sem tema; a
significacdo € o aparato técnico no qual se sustenta o tema. Se desprendermos um do
outro, nada restard da enunciacdo, pois € impossivel encontrar a significacdo de uma
palavra sem relaciona-la ao seu tema. Este, por sua vez, ndo adquire sentido se ndo se
apoiar na significacdo. Bakhtin (1929/2004: 131), menciona que a maneira mais correta

de formular a inter-relacdo do tema e da significacdo é a seguinte:

O tema constitui o estagio superior real da capacidade lingiistica de significar. De fato, apenas o
tema significa de maneira determinada. A significacdo é o estdgio inferior da capacidade de
significar. A significacdo ndo quer dizer nada em si mesma, ela é apenas um potencial, uma

possibilidade de significar no interior de um tema concreto.

Diante disso, tornam-se relevantes 0os conceitos bakhtinianos no processo de
ensino-aprendizagem, no sentido de utilizar o dialogismo construido através do
encontro com o outro, do dialogo constituido por varias vozes. Notamos que na visdo de
Bakhtin, apud Wertsch & Smolka (1993:129) “todo discurso é constituido por varias
““vozes™, por outros discursos dos quais nos apropriamos para utilizarmos segundo
nossos proprios propdsitos”. Bakhtin utiliza o termo “ventriloquismo”, para descrever o

processo no qual a voz fala por meio de uma outra voz.

Retornando a sala de aula, como este dialogismo acontece? A sala de aula &,
entdo, o espaco a partir do qual a professora-pesquisadora refletird sobre as suas
praticas. Entretanto, este € um contexto cheio de polifonia (varias vozes). Desta forma, a
confrontacdo entre essas vozes e valores provenientes da heteroglossia (discursos que
refletem os interesses e valores) dos alunos, professores, instituicdo, contexto socio-
histrico e comunidade, deve ser negociada, para se chegar a varias transformacoes e

acordos.

Segundo Bakhtin (1929/2004: 16),

A lingua é determinada pela ideologia, a consciéncia, portanto o pensamento, a “atividade
mental”, que sdo condicionadas pela linguagem, sdo modeladas pela ideologia.(...)A palavra

serve como indicador de mudancas.
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Essa citacdo nos remete a refletir que a lingua ndo é simplesmente um
instrumento de producdo, € uma expressdo das relacOes e lutas sociais, veiculando e
sofrendo o efeito e as mudancas de acordo com 0 momento em que a mesma esta sendo
utilizada. Desta forma, a lingua é determinada pela ideologia. A seguir, discuto o
engajamento discursivo, no sentido de que os alunos possam utilizar o “inglés como a
lingua comum por meio da qual possam ler criticamente 0 mundo e participar em sua

construcdo™, palavras de Moita Lopes (2005:1).

2.2.Engajamento Discursivo

Para inicio de discussdo, 0 que € engajamento discursivo? Segundo Moita Lopes
(2003), é a capacidade do individuo para agir no mundo por meio do acesso gque 0s
discursos em lingua inglesa possibilitam, com base nas marcas socio-histéricas que

temos como homens, mulheres, negros, brancos, etc.,

E, qual a importancia desse engajamento na aprendizagem de uma lingua
estrangeira? “A relevancia em aprender uma lingua estrangeira representa outra
possibilidade de se agir no mundo pelo discurso além daquela que a lingua materna
oferece” (Brasil, 1998:43). Portanto, a partir do momento em que o individuo adquiriu
conhecimento em outra lingua os seus horizontes se abrirdo, e assim sera capaz de
construir paralelos entre a sua cultura e as outras ao redor do mundo. Segundo Moita
Lopes (2005:3), é relevante “a funcdo da aprendizagem dessa lingua estrangeira na
ampliacdo de oportunidades sociais”. E, conforme Bruner (1977:17) aponta: “a
aprendizagem ndo deve sO nos conduzir a algum lugar, ela deve nos permitir

prosseguir mais facilmente”™.

Atualmente o mundo passa por uma serie de transformacdes que acontecem com
imensa rapidez; desta forma a necessidade constante de que o aluno se engaje
discursivamente se faz muito presente, para que 0 mesmo tenha acesso as novas

informacdes e tecnologias que estdo sendo langcadas mundialmente.

Desta maneira, a relevancia do engajamento discursivo € indiscutivel. Segundo
Santos (2000/2003:74), “vivemos em um mundo no qual nada de importante se faz sem
discurso”. Ou como dizem Chouliaraki & Fairclough (1994/1999:74), “a linguagem &

vista como uma parte importante da vida social moderna”. Portanto, 0 engajamento
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discursivo é necessario para que o individuo compreenda e interfira no mundo. Acredito
que sem o instrumento de acesso a estas informacdes, neste caso, em se tratando de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, este individuo aos poucos sera arremessado a

exclusdo social.

Desta forma, vivemos em tempos de grande reflexdo sobre o mundo social e
segundo Beck (1997:19), “a sociedade se torna reflexiva (...), 0 que significa dizer que
ela se torna um tema e um problema para ela prépria”. Tal reflexividade é
possibilitada pelo discurso, que vai lhe moldando continuamente como também a nds
mesmos. Este discurso de reflexividade significa problematizar para que se possa

encontrar alternativas.

Segundo Chouliaraki & Fairclough (1994/1999:78), ““As mudancas da vida
contemporénea sdo, em parte, constituidas na linguagem”. Desta forma, o discurso
passou a ser entendido por sua natureza sdcio-construcionista ou constituido, conforme
Moita Lopes (2002), para além da visdo tradicional da linguagem como representacéo
do mundo. Isso quer dizer que o discurso deixa de ser compreendido apenas com base
em uma visdo que indica a natureza representacional da linguagem, e passa a ser

percebido por meio do papel que tem como constitutivo da vida social.

Nos PCN-LE Brasil (1998:19), “a aprendizagem de uma lingua estrangeira deve
garantir ao aluno seu engajamento discursivo, ou seja, a capacidade de se envolver e
envolver outros no discurso”. Por meio de processos de ensino-aprendizagem, €
necessario que o aluno possa vivenciar uma experiéncia de construgdo de significado
pelo dominio de uma base discursiva. De acordo com os PCN-LE, Brasil (1998:20),
essa base discursiva € “entendida como o dominio da capacidade que possibilita as
pessoas se comunicarem umas com as outras por meio do texto escrito ou oral”. Entéo,
aprender uma lingua é aprender a se engajar no proprio espago em que Se Vive nos
significados que circulam naquela lingua? Acredito, no entanto, que ndo se trata de
aprender inglés para um dia, se possivel, usar esse conhecimento quando for a um pais
em que esta lingua é falada ou ler um texto no futuro profissional. O que é central € o
envolvimento no discurso, portanto, nos significados construidos naquela lingua em
todas as aulas, de modo que seja possivel pensar tais significados (a linguagem como
acao) em relagdo ao mundo no qual se vive. Isso significa se engajar no discurso, ou

seja, agir no mundo por meio do acesso que os discursos em inglés possibilitam, com
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base nas marcas sécio-histéricas que temos como homens, mulheres, na realidade, como

seres humanos.

Segundo Moita Lopes (2003:45):

Isso quer dizer que aprender uma lingua é aprender a se envolver nos embates discursivos que 0s
discursos a que somos expostos em tal lingua possibilitam, o que ¢ igual, a saber, que estamos
discursivamente posicionados de certos modos e que podemos alterar esses modos, para
construir outros mundos sociais melhores ou outros significados sobre quem somos na vida
social, de maneira a alterar os significados que nos excluem como também aqueles que excluem
0s outros. A preocupacdo em colaborar na construcdo de uma alianga-hegeménica, calcada na

desconstrucdo de discursos marginalizadores e marginalizada é claramente argumentada nos

PCN-LE.

Assim, o papel do educador € de grande valor, pois na sua interacdo com 0s
alunos em sala de aula as identidades serdo construidas. Através de suas acdes 0s alunos
perceberdo como educador se posiciona em relacdo a0 mundo, ou seja, as suas
representacOes de mundo de quem somos, e porque nos posicionamos de certo modo.

Desta maneira, a partir do momento em que ocorre o desenvolvimento da
consciéncia critica em relacdo a linguagem (Fairclough, 19922 e 1999), percebemos a
relacdo dos processos da construgdo discursiva por meio dos quais estamos situados na
vida real. Assim, o que é consciéncia critica? Segundo Fairclough (19922 e 1999), a
consciéncia critica envolve a compreensdao de que, quando usamos a linguagem, o
fazemos com pessoas especificas, que tém socio-historias que nos fazem agir
discursivamente de certo modo. Na realidade, este processo da construcao discursiva
constitui um aspecto de suma relevancia nos PCN-LE (Brasil, 1998), que pode ajudar na
compreensédo do uso do inglés na vida contemporanea como instrumento de colaboragéo
na construcdo de aliancas anti-hegemaénicas.

Em sala de aula, é necessario que atuemos por meio de uma percep¢do agucada
do momento sécio-histérico em que nos encontramos para situar nossas praticas e,
assim, para situar nossos alunos, se é verdade que a situacionalidade da vida humana é
caracteristica central dos significados e dos conhecimentos que construimos de acordo
com: Jaworski e Coupland (1999); Lave e Wenger (1991); Wenger (1998).

Tal compreensdo inclui a consciéncia de que o uso da linguagem, envolve as
possibilidades de significados por meio dos quais se pode agir no mundo e constitui-lo.
Desconstruir esses processos discursivos € colaborar na articulagdo de outros

discursos/significados sobre a vida humana, nos quais 0s principios éticos sejam
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centrais. Ensinar a fazer isso é essencial na educacdo em lingua inglesa. Na realidade, os
discursos em inglés tém a funcédo de colaborar na construcdo da vida contemporanea por
meio de idearios transglobais hegeménicos, que atendam aos interesses de um mundo
neoliberal, ao passo que também nos exponham a multiplicidade de discursos que
constroem a experiéncia humana, podendo colaborar também na construcdo de uma

consciéncia critica em relacdo a linguagem no uso da lingua materna.

De acordo com a citacdo de Fairclough (1999:76):

(...) se as pessoas tém que viver nesse mundo complexo em vez de ser simplesmente dragadas
por ele, necessitam de recursos para examinar seu lugar nesta dialética entre o global e o local - e

esses recursos incluem a consciéncia critica da linguagem e do discurso a qual s6 se pode ter

acesso por meio da educacéo linguistica.

Diante do que foi discutido surge uma questdo, o engajamento discursivo pode
ser entendido como competéncia comunicativa? N&o. Refletindo, o individuo que
possui competéncia comunicativa, podera ter a capacidade, habilidade em se
comunicar perfeitamente e com fluéncia, no entanto, essa competéncia comunicativa
ndo lhe assegurara um engajamento discursivo, que € ser capaz de ler criticamente o
mundo e poder modifica-lo. Na sala de aula o educador deve direcionar suas a¢des
para que os alunos sejam capazes de adquirir, tanto a competéncia comunicativa,

guanto o engajamento discursivo, decorrentes de situacdes de interacao.

Toda situacdo de interacdo comporta a existéncia do interlocutor, porém as formas de introduzir

este outro e de ele atuar sobre quem fala sdo de natureza diferente. (Brasil,1998:101).

Portanto, cada situacdo exige saber comunicar-se diferentemente, assim, quando
fornecemos referéncias culturais na lingua estrangeira, devemos direcionar os alunos
no sentido de pesquisarem, para obter informagdes sobre as regras interacionais
aceitas na lingua-alvo e, assim, o aluno atingird& competéncia comunicativa
juntamente com o engajamento discursivo e a consciéncia critica.

Outro ponto importante para que o0s alunos desenvolvam competéncia
comunicativa, engajamento discursivo e consciéncia critica, sdo os dados oferecidos,
ou seja, como esses dados serdo utilizados na lingua em acdo, estabelecendo

influéncias e despertando motivacgdes, criando contextos situacionais em sala de aula
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semelhantes a contextos fora da sala de aula. Agindo dessa maneira o educador
proporcionara aos alunos, um leque de opc¢des que ampliara o ensino-aprendizagem

da lingua estrangeira. Essa situacdo nos remete aos PCN-LE:

Recuperar conhecimentos do aluno em relagdo aos mecanismos da fala em lingua materna é uma
forma de trazer a consciéncia recursos constitutivos da oralidade: um falante estabelece uma
producdo oral a partir do momento em que existe uma cadeia de sons significativos, cuja

estruturacdo mental se da num espaco de tempo reduzido, sujeito as hesitacGes e adequacdes

para garantir a comunicagdo (Brasil, 1998:102).

Acredito, para que o professor possa desenvolver em seus alunos competéncia
comunicativa, engajamento discursivo e consciéncia critica adequadas, € necessario
que o professor saiba levar o aluno a perceber que a situacao de interacdo néo € algo
continuo, homogéneo e linear, de fato, sdo situacbes sem prescri¢bes anteriores, algo

inesperado.

A seguir, discuto o papel das representacdes, que tém muita influéncia no
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, devido ser algo muito presente no
contexto da escola publica. O principal objetivo dessa pesquisa é rever as minhas
praticas em sala de aula para promover a constru¢cdo de conhecimento, o
engajamento discursivo e a consciéncia critica dos alunos. No entanto, para rever as
minhas préaticas é necessario saber: quem sao esses alunos? Que representacoes eles
trazem ao contexto escolar? Todas essas informacdes sdo necessarias para que eu

possa construir esse caminho compartilhado com eles.

3. O Papel das Representag6es no Ensino-Aprendizagem

Qual ¢é o papel das representagdes nesta pesquisa? Tera o papel de reflexao sobre
as crengas que alunos e professores possuem no contexto da escola pablica, no sentido

de que no decorrer da discussao, possamos refletir para entendé-las.

Entdo, o que é representacdo? O conceito de representacdo é dividido em duas
abordagens, segundo estudos realizados pela Horikawa (2000). Séo elas: a abordagem

universalista e a abordagem pos-estruturalista. A primeira abordagem, a universalista, é
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constituida pela idéia de que a representacdo € uma distor¢do ou uma reproducao fiel da
realidade externa. E a segunda, pos-estruturalista, encontra-se baseada no discurso, e
afirma que o mundo representado diferencia-se de individuo para individuo, sendo que
as crengas e 0 meio historico influenciam o modo pelo qual cada um representa a
realidade. Logo, considera que é no discurso, quando falamos € que construimos o
mundo em que vivemos. O que acontece afinal? Os individuos se apropriam do
ambiente através das representaces que, quando internalizadas atraveés de acdes
comunicativas, servem de mediacdo nas atividades executadas pelos homens, de acordo
com Bronckart (1997).

Uma outra concepcdo de representacdo € a de Moscovici (1984), o qual
compreende a representacdo como um sistema de valores, de nogdes e de praticas
relativas a objetos sociais. Esta no¢do permite a estabilizacdo do quadro de vida dos
individuos, constituindo um instrumento de orientacdo da percepcéo e de elaboracdo das
respostas, contribuindo para a comunicagdo dos membros de um grupo ou de uma
comunidade. Por conseguinte, as representacfes sdo fatores constitutivos da realidade
social, do mesmo modo que as particulas e os campos invisiveis sdo fatores
constitutivos da realidade fisica. RepresentacGes sdo, portanto, as concepgdes ou
conhecimentos que o sujeito possui de objetos ou eventos (materiais ou abstratos). Estes

conhecimentos ou concepcdes remetem os individuos a certos comportamentos e acoes.

Nas palavras de Magalhdes (2000:3), a representacdo é entendida como uma
“cadeia de significagdes e teorias sobre o mundo fisico, sobre normas, valores e
simbolos do mundo social, e/ ou significacdes e expectativas do agente sobre si mesmo

e sobre como agir naquele contexto particular”.

As representacfes podem interferir na aprendizagem? Sim, podem interferir,
pois criam uma convengdo dos objetos, pessoas e eventos que encontramos. Estas
convencdes obrigam estes elementos a assumir certa forma, a entrar em certa categoria,
na verdade os levam a uma intensa semelhanga com as pessoas que 0s cercam. Portanto,
a mente é formada por nossas representacées, lingua e cultura. Pensamos através da
linguagem e organizamos nossos pensamentos de acordo com um sistema que é

condicionado, tanto por nossas representacdes, quanto por nossa cultura.

As representacbes podem ser também prescritivas, impondo-se de maneira
irresistivel. A nossa postura e 0 nosso modo de pensar depende das representacées, pois

as mesmas sdo entidades sociais que circulam através das varias esferas das atividades
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humanas. Na realidade, essas representacfes sao impostas sobre nos, transmitidas, e sdo
0 produto de toda uma seqliéncia de elaboracdes e de mudancas que ocorrem ao longo
do tempo, passando de geracdo em geracao. Desta forma, percebemos entdo que todas
as interagcbes humanas pressupdem tais representacdes sociais, sendo estas capazes de
influenciar o comportamento do individuo, agindo como objetos materiais, pois é o

produto de nossas a¢fes e comunicacoes.

Moscovici (1984), ainda sugere que as representacdes sociais podem ser
compreendidas como uma maneira especifica de entender, e comunicar o0 que nés ja
sabemos, reproduzindo o mundo de maneira significativa. Para ele, representacdo é
igual a imagem/significado, ou seja, toda imagem € equiparada a uma idéia e vice-versa.
Assim, as representacfes recuperam a consciéncia coletiva e fornecem a ela uma forma,
explicando os objetos e eventos para que eles possam se tornar acessiveis a todos, e
coincidir com nossos interesses imediatos. O que ndo se considera interessante e

importante, simplesmente € tratado de maneira negativa e considerado como algo irreal.

Entdo, qual a necessidade de criar tais representacdes? E para que o individuo ou
0 grupo possam criar imagens ao mesmo tempo, ou formar sentencas para expressar /
esconder as suas inten¢Bes. Portanto, transforma-las em imagens ou sentengas, como
distorcBes subjetivas de uma realidade objetiva. Por um lado, podem ser construidas
com fins ideoldgicos por conceitos de mundo, e por outro lado, para filtrarmos
informacdes derivadas do meio, assim, podemos controlar o comportamento e as
atitudes dos individuos, tornando familiar o que ndo era anteriormente. Desta maneira,
Moscovici acredita, que a funcdo principal da existéncia das representacdes é tornar
algo ndo familiar em familiar. Desta forma, Moscovici (1984:25), afirma: ““0 que néo é
familiar atrai e intriga os individuos e a comunidade, enquanto que ao mesmo tempo,
causa alarde, os obriga a tornar explicitas as suposi¢@es implicitas que sdo a base do

consenso”™.

Portanto, as nossas representacdes sdo, assim, o resultado de um constante
esforco para tornar comum e real algo com o que ndo estamos familiarizados, na
realidade, sdo elaboradas coletivamente nas interacdes sociais, em um determinado
tempo e cultura. Desse modo, quando o individuo quer representar socialmente algo, é

necessario que ele o transforme e o leve a sofrer este processo de metamorfose.

A representacdo € social? Sim, a representacdo é social, pelo fato de contribuir

para os processos formadores de orientacdo das comunidades e dos comportamentos. As
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representacfes sdo ao mesmo tempo um produto, e um processo de cristalizagdo desse
social, tendo, entre outras, as funcGes de elaboracdo de comportamento, e de
comunicacdo entre os individuos. A representacdo ndo é algo parado no tempo e espaco,
novos elementos vdo aparecendo e transformando os conceitos ou concepgdes ja

existentes no sujeito.

Nesta pesquisa a teoria das representagdbes sociais proporcionara um
instrumental tedrico de grande relevancia, visto que, o pensamento e as condutas dos
meus alunos serdo analisados, permitindo assim, a compreensdo dos sistemas
simbdlicos que afetam os grupos de alunos e instituicdes, afetando também as

interacdes cotidianas.

Em se tratando de representacfes, quais sdo as representacdes da professora-
pesquisadora? Desde o inicio do meu trabalho no magistério trago comigo, que em salas
superlotadas o ensino-aprendizagem da lingua inglesa torna-se ineficiente. Sera
realmente que o ensino-aprendizagem é prejudicado devido as salas serem superlotadas?
Ou, sera que € necessario tracar novas estratégias para que o ensino-aprendizagem
torne-se algo significativo e eficiente? Perguntas como estas, surgem em meu
pensamento a todo o momento, levando-me a refletir sobre esta representagcdo, no
sentido se a mesma tem ou ndo, afetado as minhas praticas em sala de aula. De fato,
percebo ser de grande valor a discussdo das representacdes no contexto da escola

publica.

A seguir, discuto os Pardmetros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira,
como sendo um parametro para que o educador primeiramente reflita, e apds os utilize,

da melhor maneira possivel no seu contexto escolar.

4. Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira

Para iniciar a discussdo dos Parametros Curriculares Nacionais — Lingua
Estrangeira, qual ¢é a real relevancia dos Parametros no contexto educacional atual? O
que representam os Parametros? Acredito que sdo instrumentos para mediar a reflexdo
na area de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, e também representam a
possibilidade de aumentar a percepcdo do aluno pelo professor, como ser humano e

como cidaddo. Desta maneira, norteiam as a¢6es do professor de lingua estrangeira.
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Destaco dois aspectos centrais da linguagem, apresentados nos PCN de LE, que
possibilitam a formacéo do arcabouco deste estudo: o engajamento discursivo do aluno
e o desenvolvimento da consciéncia critica em relacdo a linguagem. Assim, qual € a
necessidade de se aprender uma lingua estrangeira em nosso mundo globalizado? Nos
dias de hoje, a necessidade de se aprender uma lingua estrangeira é indiscutivel,
principalmente no contexto da escola publica, onde os alunos necessitam lidar com as
diversidades de informacBes que entram em seus lares pelas telas das TVs, dos
computadores, pelas paginas dos jornais, das revistas etc., bem como nas ruas da cidade
em que vivemos. E uma habilidade da qual ndo se pode fugir; a lingua estrangeira esta
presente a todo 0 momento, e 0 aluno precisa preparar-se para qualquer situagdo nova
que se Ihe apresente. Desta maneira, toda essa diversidade traz o outro, e suas diferencas
para mais perto de nossas vidas, e 0 ensino da lingua estrangeira pode colaborar, de
modo singular, no didlogo com a diversidade e, na verdade, na construgdo de projetos

que representem suas proprias identidades e a real cultura em que estamos inseridos.

Diante desse quadro de globalizacdo, quais sdo as acfes da professora-
pesquisadora? E necessario que as minhas acdes direcionem os alunos no sentido de
serem capazes de entender essa diversidade para poder critica-la, e posteriormente
modifica-la.

Noto também que o uso da lingua estrangeira € importantissimo no contexto do
trabalho, sendo que é cada vez mais importante ter meios lingiisticos para lidar com
pessoas em outras partes do mundo e em nossas proprias cidades, para atuarmos na
empresa, na escola, no comércio etc. Com a chegada da tecnologia de ponta, migramos
de um mundo no qual se contava principalmente com a interacdo direta, no entanto,
agora percebemos que pessoas e discursos muito distantes de nds passam a ter
influéncia no contexto em que vivemos. Desta maneira, a lingua estrangeira tem papel
preponderante. Em tal mundo, a vida local é, cada vez mais, diretamente afetada pela
vida global e vice-versa, em todos os aspectos de nossa vida social: da vida intima a
vida publica. Assim, as mudancas que esses processos discursivos tém provocado sao
impressionantes e, muitas vezes, desconcertantes. Percebemos entéo, o vinculo existente
entre a educacdo em lingua estrangeira e 0 “mundo do trabalho” como “prética social”
(LDB 9394/96, Art.1°, Paragrafo 2°.).

Portanto, a aprendizagem da lingua estrangeira deve ter como primeiro

proposito, o envolvimento do aluno na construcdo de sentido. O aluno precisa entender
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a necessidade do engajamento discursivo, que deve envolver o conceito de linguagem
como acao, ou seja, o sentido pragmatico. Assim, o ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira deve propiciar ao aprendiz, o entendimento da lingua em uso, as escolhas, as
forcas que os individuos encontram no uso da lingua na interacdo social, e os efeitos no
uso da lingua em seus participantes no ato comunicativo, e ndo a lingua pela lingua.
Segundo Crystal (1997:301), apud Rose & Kasper (2001), a pragmatica estuda essa
acao comunicativa no contexto sociocultural. Desta forma, o aluno deve tornar-se
independente e seguro para utilizar o seu conhecimento lingiistico em sua pratica
social. Acredito entdo, que o principal objetivo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira € 0 engajamento discursivo, o uso da linguagem, compreendendo o que foi

construida em sua producdo oral e escrita.

Creio que este tipo de conhecimento linglistico seja necessario para a vida
contemporanea em varias esferas sociais, porém necessita ser desenvolvido por meio do
desenvolvimento da consciéncia linglistica critica, na sua relacdo com a prética da
lingua estrangeira no mundo em que vivemos. Na realidade, aprende-se uma lingua
estrangeira para construir outros significados e valores no mundo que habitamos, onde

a ética e a solidariedade sejam centrais.

Muitas pessoas consideram que aprender uma lingua estrangeira, no caso 0
Inglés, é fortalecer a hegemonia dos paises que a falam e assim ddo as costas ao
conhecimento. Ao contrario, entendo que aprender essa lingua, no caso, sdo
desconstruir significados hegeménicos, desfrutar do acesso que ela confere ao
conhecimento, e a vida profissional, como também, & multiplicidade da vida humana,

para construir uma outra globalizacéo, e outras formas de sociabilidade.

Tendo em vista os desafios, 0s riscos e as incertezas dos nossos dias, muitos dos
quais construidos em Inglés, como é possivel usar este idioma para colaborar na
construcdo de outros discursos sobre a vida social? Esse € um dos principais desafios da

educacdo. Para que o aluno seja um ser participante e atuante € preciso ser:

Capaz de se comunicar ndo apenas na lingua materna, mas também em uma ou mais linguas
estrangeiras. O desenvolvimento de habilidades comunicativas, em mais de uma lingua, é
fundamental para o acesso a sociedade da informacdo. Para que as pessoas tenham acesso mais

igualitarias a0 mundo académico, ao mundo dos negdécios e ao mundo da tecnologia etc., é
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indispensavel que o ensino de lingua estrangeira seja entendido e concretizado como o ensino

que oferece instrumentos indispenséaveis de trabalho (Brasil, 1998:38).

Compreendo que, o ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira também
pode ser entendido como uma forca libertadora, conceito utilizado por Freire (1983),
que diz que através da educacdo o homem pode alcancar a liberdade. Essa forca que faz
com que as pessoas aprendam a escolher entre possibilidades que se apresentam. Mas
para isso € necessario ter mentes esclarecidas para analisar as situacfes, e poder
escolher com consciéncia, desenvolvendo-se como pleno cidaddo no seu espaco social

imediato e no mundo.

Acrescento ainda que a aprendizagem de lingua estrangeira aguca a percepgao e,
ao abrir a porta para 0 mundo, ndo sé propicia acesso a informacao, mas tambem torna

os individuos mais conscientes de sua posicao.

Segundo Freire (1983:89/90):

Uma educacdo que possibilitasse ao homem a discuss@o corajosa de sua problematica. De sua
insercdo nesta problematica. Que o advertisse dos perigos de seu tempo, para que consciente
deles, ganhasse a forca e a coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdicao de seu

préprio “eu”, submetido as prescri¢fes alheias. Educacao que o colocasse em dialogo constante

com o outro.

Em se tratando de aprendizagem, como essa aprendizagem acontece no contexto
escolar? Esses processos cognitivos tém uma natureza social muito intensa, sendo
gerados por meio da interacdo entre um aluno e um parceiro mais competente. Esses

processos nos remetem a teoria de Vygotsky (ZPD), em Brasil (1998:58):

A aprendizagem €, entdo, percebida como ocorrendo no que se denomina de Zona de
Desenvolvimento Proximal. Esse espaco é caracterizado pelas interacbes entre aprendizes e
parceiros mais competentes, explorando o nivel real em que o aluno estd e o seu nivel em

potencial para aprender sob a orientacdo de um parceiro mais competente. Note-se que essa
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concepcgdo da aprendizagem tem sido usada para explicar a aprendizagem dentro e fora da
escola.

A compreensdo da Zona de Desenvolvimento Proximal é algo relevante para que

o0 professor possa refletir e buscar solugdes no seu trabalho em sala de aula.

Por que aprender uma lingua estrangeira torna-se relevante para o aluno da
escola publica? “A relevancia em aprender uma lingua estrangeira representa outra
possibilidade de se agir no mundo pelo discurso além daquela que a linha materna
proporciona” — (Brasil, 1998:43). Desta maneira, a partir do momento em que 0
individuo adquire conhecimento em outra lingua, 0s seus horizontes se abrem, e assim,
ele se torna capaz de construir paralelos entre a sua cultura, e as outras que o0 cercam ao

redor do mundo.

As discussdes sobre a importancia de se aprender uma ou mais linguas
estrangeiras remontam ha varios séculos. Em determinados momentos da histéria do
ensino de idiomas valorizou-se o conhecimento do latim e do grego e o conseqliente
acesso a literatura classica, enquanto em outras ocasides privilegiou-se o estudo das

linguas modernas.

Como mencionado nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
segundo Brasil (1999:147):

No Brasil, embora a legislacdo da primeira metade deste século ja indicasse o carater pratico que
deveria possuir 0 ensino das linguas estrangeiras vivas, nem sempre isso ocorreu. Fatores como
0 reduzido nimero de horas reservado ao estudo das linguas estrangeiras e a caréncia de
professores com formagdo linglistica e pedag6gica, por exemplo, foram os responséveis pela
ndo aplicacdo efetiva dos textos legais. Assim, em lugar de capacitar o aluno a falar, ler e
escrever em um novo idioma, as aulas de Linguas Estrangeiras Modernas nas Escolas de nivel
médio acabaram por assumir uma feicdo mondtona e repetitiva que, muitas vezes, chega a
desmotivar professores e alunos, ao mesmo tempo em que deixa desvalorizar contetidos

relevantes a formacéo educacional dos estudantes.

Assim, 0 ensino da lingua estrangeira moderna esta inserido na Area de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, assumindo as fung¢bes fundamentais na

comunicagdo entre os seres humanos. A aprendizagem da lingua estrangeira funciona,
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na realidade, como meio para se ter acesso ao conhecimento, a diferentes formas de
pensar, de criar, de sentir, de agir e de conceber a realidade, proporcionando uma

formacéo mais abrangente e solida.

Torna-se, pois, fundamental conferir ao ensino escolar de linguas estrangeiras um carater que,
além de capacitar o aluno a compreender e a produzir enunciados corretos no novo idioma,
propicie ao aprendiz a possibilidade de atingir um nivel de competéncia lingliistica capaz de

permitir-lhe acesso a informagdes de varios tipos, ao mesmo tempo em que contribua para a sua

formac#o geral enquanto cidadio (Brasil, 1999:148).

Desta forma, a aprendizagem é como uma fonte de ampliacdo dos horizontes, ou
seja, 0 aluno serd capaz de entender, a diversidade socio-historico e cultural do
momento no qual vive, refletir, e posteriormente agir, no sentido de modifica-lo ou até
mesmo reconstrui-lo. Deste modo, quando um aluno passa a conhecer outra cultura
torna-se capaz de refletir sobre a sua, ampliando assim sua capacidade de analisar seu
contexto social com maior profundidade e coesdo. Desta maneira, estabelece contrastes
e semelhancas entre a sua forma de ser, agir, pensar, sentir e a dos que o cercam,

enriquecendo assim a sua propria formacao.

Em suma, os Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira
apresentam a aprendizagem da lingua estrangeira como uma possibilidade de aumentar
a percepcdo do aluno, como ser humano e como cidaddo, nao se constituindo em uma
lei ou dogma a ser seguido, mas sim em uma bussola?, para nortear a acéo do professor
de lingua estrangeira. Na realizacdo dos PCN-LE, as a¢des do professor, e a importancia
de ser reflexivo, sdo fatores de grande relevancia no contexto da escola publica. Afinal,

0 que ¢ ser um professor reflexivo?

5. O professor reflexivo (o que é?)

Que acdes o professor desenvolve em sala de aula que permitem dizer, que ele é

um professor reflexivo? Ser reflexivo no contexto escolar significa encontrar uma forma

2 Metéfora usada por Chalita (2003).
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de trabalhar com o pensamento e a atuacdo inter-relacionados, com um referencial
critico para os professores problematizarem os interesses institucionais, e as praticas
cotidianas produzidas nas escolas; compreender como as formas materiais e vividas da
cultura, estdo sujeitas a organizacdo politica. Portanto, ser um professor reflexivo é
investigar as formas de discurso, as praticas educacionais e construir praticas
pedagdgicas, que permitam que professores e alunos assumam o papel critico e
reflexivo, segundo Freire (1970/1987).

O que ocorre na Escola? A escola é um ambiente propicio para praticas sociais,
sendo também um local onde ocorrem conflitos e julgamentos de valores. Qual a
verdadeira funcdo do professor nestas condi¢fes? A verdadeira funcdo ndo é a de ser
neutro, é a de agéncia, na qual se realiza a reflexdo critica em relacdo a teoria sécio-
historica, conduzindo a uma atividade comprometida que Freire (1970/1987), menciona
como “praxis”. A tarefa da melhoria do ensino ndo é s6 responsabilidade do governo,
mas cabe também ao professor trilhar o seu proprio caminho, sendo auténomo,
assumindo riscos, produzindo mudancas e desenvolvendo uma capacidade de reflexd@o

critica e analitica, segundo Ruz (1998).

Em decorréncia destes fatores, o trabalho docente é composto pelo
conhecimento adquirido/construido ao longo da carreira por meio da experiéncia
pessoal, e profissional, mas também, inclui o contexto em que esses professores estdo

inseridos, conforme Mizukami e Reali (2002).

Concordo com Knowles, Cole & Presswood (1994), os quais afirmam que
tornar-se professor € um processo de continuo crescimento profissional, que dura talvez
toda a vida. Haja vista, tantos problemas poderiam ser evitados se 0s educadores

tivessem condicgdes de efetuar um constante aprimoramento profissional.

Afinal, quais séo as agOes desenvolvidas pelo professor em sala de aula, que

demonstram que ele esta pensando reflexivamente?

O que é pensar reflexivamente? O pensamento reflexivo requer que o assunto
seja examinado seriamente. Esta atitude reflexiva pressupde que ocorra em um estado
de davida, uma dificuldade que induza os seres humanos a se envolverem nesse tipo de
acdo. Segundo Dewey (1933/1959: 14), “em qualquer pensamento reflexivo, ha
unidades definidas, ligadas entre si de tal arte que o resultado é um movimento

continuado para um fim comum”’.



Fundamentacdo Tedrica 34

Portanto, em decorréncia deste conflito o ser humano, via pensamento reflexivo,
busca encontrar esclarecimentos para questdes controversas. Na realidade, pensar
reflexivamente € um modo de entender os problemas, e implica algo mais do que a
busca de solugdes l6gicas e racionais; inclui a intuicdo, a emogdo, a paixdo, além do

conhecimento de novas organizac¢Ges dos enunciados.

Quando decidimos pensar reflexivamente temos que abandonar a ansiedade do
ser humano em solucdes rapidas. E necessario um estudo prolongado e minucioso do
assunto a ser investigado. “O agente, para pensar reflexivamente, precisa estar aberto
de modo a escutar todas as vozes particulares, independentemente das fontes, dar
atencdo a possibilidades alternativas e ser capaz de colocar em ddvida mesmo suas

crencas ja enraizadas™ conforme Dewey (1933/1959:39).

No contexto da sala de aula, o pensamento reflexivo é responsavel pelas
escolhas de agOes que propiciem trabalhar com as necessidades, e com o

desenvolvimento intelectual dos alunos.

Qual o real papel dos educadores? O que é formar professores para reconstrucédo
social? Esta visdo de reconstrucdo social é pautada nas chances de atuacdo do professor
junto a sociedade, proporcionando-lhe alternativas de mudancas. Na realidade, formar
para reconstrucdo social é uma pratica centrada no aluno (em seu desenvolvimento
cognitivo), de modo que o contetido seja ministrado de forma correta usando-se praticas
adquiridas em sua formacdo. Na visdo de Freire (2003), o professor necessita
desempenhar atividade atuante e militante com a finalidade de engajar o aluno na
politica, tornando-o consciente critico e ndo ingénuo alheio a0 meio que o cerca,

instrumentalizando-o para a reflexéo critica.

Quando pensamos em um professor critico, pressupomos que ele adote uma
postura que conduza o aluno a compreensdo da diversidade. 1sso implica proporcionar
aos alunos experiéncias multiculturais, uma concepcdo filosofica que aceita a

diversidade e que fomenta a tolerancia, citando Ruz (1998).

Consequentemente, é necessario que o professor trabalhe em sala de aula a partir

das:

Escolhas linguisticas que as pessoas fazem para agir no mundo social, ao se solicitar que 0s

alunos analisem interacfes escritas e orais em inglés, com a finalidade de refletir sobre o
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discurso ou o contexto de construcdo do significado, tendo em mente onde a pratica discursiva
ocorreu quem disse 0 qué, para quem, onde, quando e por qué? Wallace (1992), apud Moita
Lopes (2003:48).

Assim, como nas palavras de Moita Lopes (2003:44), “precisamos de
significados que desmontem valores universalizados e hegemdnicos sobre quem somos
na vida social, construidos para atender a um mercado livre neoliberal que nos afeta
globalmente”. Agindo desta forma, o professor encontrara elementos para que o aluno

seja capaz de desenvolver discursos multiculturais.

Portanto, ha necessidade de que o professor construa discursos multiculturais,
para que os alunos percebam as marcas socio-histéricas e culturais que os inserem em
determinado cenario no mundo, ndo importando a que raca, religido ou classe social eles

pertencam, e assim, aprendam a respeitar uns aos outros.

Na visdo de Giroux (1997:136), € importante que ’a pedagogia critica seja
desenvolvida como forma de politica cultural, é imperativo que tanto professores
quanto alunos sejam vistos como intelectuais transformadores™. A realidade da sala de
aula é outra bem diferente. Raramente o professor considera as ideias trazidas pelos
alunos, e a0 mesmo tempo ele ndo é visto como um educador, um individuo que
necessita estar envolvido nos problemas que os cercam. O que fazer? Uma resposta para
esse questionamento é a formacdo continua do professor, para que ele se torne reflexivo

com relagao as suas acdes em sala de aula.

Creio que o professor reflexivo em agédo no contexto de ensino da lingua Inglesa,
tem o papel fundamental de promover situagdes, para que os alunos entendam a
importancia de tomar consciéncia do mundo em que vivemos. Através de seu discurso
em sala de aula, ele deve levar o aluno a perceber os processos sociais, politicos,

econémicos, tecnologicos e culturais em gque estamos envolvidos.

Esse entendimento histérico que nos faz construir discursivamente, e nos
atravessa de formas mdltiplas e capilares no exercicio do poder de Foucault (1979),
possibilitando a compreensdo do mundo em que vivemos. Nas palavras de Santos
(2000/2003:74):
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(...) a questdo capital é o entendimento do nosso tempo, sem o qual sera impossivel construir o
discurso da liberacdo. Este, desde que seja simples e veraz, podera ser a base intelectual da
politica. E isso é central no mundo de hoje, um mundo no qual nada de importante se faz sem

discurso.

Ja o professor reflexivo no ensino da Lingua Inglesa na Escola Publica,
encontra-se em um contexto de diferencas marcantes, diante de uma populacdo excluida
por ndo ser participante de uma sociedade em rede, representando um desafio no que
tange aos processos de construgdo de conhecimento. Geralmente os professores da rede
publica tém grandes dificuldades quando tentam levar os alunos a entender os objetivos
da disciplina que estd sendo ministrada, porém no caso da lingua inglesa essa
dificuldade atinge seu &pice, pois os alunos ndo véem nela nenhum resquicio de
pertinéncia com o seu contexto didrio. Dessa maneira, cabe ao professor propiciar aos
alunos oportunidades, para que possam fazer uma conexao do que é ensinado em sala de

aula com o seu contexto.

Diante dos problemas que assolam o contexto da rede publica, somam-se a eles
0 desencanto mencionado por Gentili (2001:41): “O desencanto é, por assim dizer, um
subproduto do pragmatismo que, por sua vez, costuma ser o eufemismo usado para
definir o conformismo, o ceticismo, a aceitacdo anestesiante das circunsténcias que
temos a sorte (ou a desgraca) de enfrentar”. Esse desencanto atinge inumeros
profissionais da escola publica de ensino, que aos poucos deixam esse sentimento

apoderar-se da sua acao.

Desta maneira, o educador tem a funcdo de criar condicdes, para que os alunos
sejam capazes de refletir sobre as suas reais condig¢oes e possibilidades, para poderem
desenvolver mecanismos e compreenderem a sua posicdo como sujeitos social e

historico.

Acredito que o educador deve desenvolver-se como um intelectual, pesquisador
e sujeito curioso, que busca o saber e o0 assimila de uma forma critica, ndo ingénua, com
questionamentos, orientando seus educandos a seguirem também essa mesma linha
metodologica de estudar e entender o mundo, relacionando o conhecimento adquirido
com a realidade de sua vida, da sua cidade, do seu meio social. Como menciona Freire
(1996:32): "ndo ha ensino sem pesquisa nem pesquisa sem ensino”. Esse pesquisar,

buscar e compreender criticamente s6 ocorrera se o professor souber pensar. Para Freire
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(1996), saber pensar é duvidar de suas proprias certezas, questionarem suas verdades.

Se o docente faz isso, tera facilidade de desenvolver em seus alunos a mesma postura.

O que é ensinar nesse quadro de professor reflexivo? Para Freire (1996), requer
aceitar os riscos do desafio do novo, enquanto inovador, e rejeitar quaisquer formas de
discriminagdo que separe as pessoas em racas, classes, etc. E ter certeza de que faz parte
de um processo inclusivo, apesar de saber que o ser humano € um ser condicionado,
portanto, ha sempre possibilidade de interferir na realidade a fim de modifica-la. Acima

de tudo, ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando.

Desta maneira, o educador precisa estar disposto a ouvir, a dialogar, a fazer de
suas aulas momentos de liberdade para falar, debater e ser aberto para compreender o
querer de seus alunos. Para tanto, € necessario querer bem, gostar do trabalho e do
educando. Nao com um querer ou um gostar ingénuo, como menciona Freire (1996),
mas um bem querer pelo ser humano em desenvolvimento que esta ao seu lado, a ponto
de dedicar-se, de doar-se e de trocar experiéncias, um gostar de aprender e de incentivar

a aprendizagem, um sentir prazer em ver o aluno descobrindo o conhecimento.

Na sequéncia, discuto o referencial tedrico para analise dos dados deste estudo.

6. O referencial tedrico para analise dos dados

Os conceitos bakhtinianos de linguagem séo a base para analise dos dados desta
pesquisa. Por conseguinte, a teoria de Bakhtin esclarece a forma pela qual o histérico e
o social influenciam as interacbes humanas, e como esse cenario € apropriado
subjetivamente pelo individuo. Isso, além de nos ajudar a entender um pouco mais sobre
a relativa estabilidade e a conexao entre o social e o individual, possibilita também uma

compreensdo dos aspectos discursivos da formacao das representacoes.

Na realidade, quando Bakhtin (1953/2003: 23), descreve o primeiro modo de
atividade estética como sendo: “a compenetracdo: eu devo vivenciar — ver e interar-me
— 0 que ele vivéncia, colocar-me no lugar dele, como que coincidir com ele”, isto é
fundamental para que possamos compreender o outro. E exatamente a atividade certa

para determinar o contexto do aluno.
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Como poderei entender o aluno? Poderei entendé-lo no momento em que eu me
colocar em seu contexto. Nas palavras de Bakhtin (1953/2003: 13):
Segundo uma relagéo direta, o autor deve colocar-se @ margem de si, vivenciar a si mesmo nao
no plano em que efetivamente vivenciamos a nossa vida; s6 sob essa condi¢do ele pode
completar a si mesmo, até atingir o todo, com valores que a partir da propria vida sdo
transgredientes a ela e Ihe ddo acabamento; ele deve tornar-se outro em relacdo a si mesmo,
olhar para si mesmo com os olhos do outro; é verdade que até na vida procedemos assim a torto
e a direito, avaliamos a nds mesmos do ponto de vista dos outros, através do outro procuramos
compreender e levar em conta os momentos transgredientes a nossa propria consciéncia: desse
modo, levamos em conta o valor da nossa imagem externa do ponto de vista da possivel

impressdo que ela venha a causar no outro.

Seguindo esta linha de raciocinio de entendimento do outro, encontramos a
tematica da alteridade. O que € alteridade? Segundo Lalande (1926), apud Amorim
(2001:21): é “a caracteristica do que é outro, opde-se a identidade, aquilo que é outro
que eu”. Assim, esta tematica da alteridade é algo presente no contexto educacional na
escola publica, e cabe ao educador lidar com este tipo de diferenca.

Portanto, a situacdo do encontro entre o professor e seus alunos, cria
possibilidades de criacdo de uma outra sistematicidade, e é justamente pelo fato de o
“outro” ser imprevisivel que se constrdi o objeto. Criam-se outras formas para descrever
e compreender 0s processos e as transformacgdes, em decorréncia dessa situacdo de
encontro. Por conseguinte, o encontro das diferencas atravessa as criagdes mais diversas

e Bakhtin (1953/2003) identifica como equivalente o tema do contato.

Encontramos também a estrada, onde ocorrem 0s acontecimentos inesperados.
Esses encontros colocam em jogo justamente a possibilidade de mudanca de estrada ou
de rumo, e nisto reside o aspecto mais interessante do cronotopos®. Segundo Amorim
(2001:223): a estrada “é o lugar por exceléncia de alteridade: o encontro com o outro
traz em si a possibilidade de me desencaminhar”, (...) “0 encontro com 0 outro, em

seus obstaculos e possibilidades, constitui um dos eixos da producéo de saber”’.

Por um lado, temos a estrada que é aberta e infinita, onde o encontro com o
outro acontece por acaso e produz efeitos imprevisiveis. De outro lado, o campo que

oferece ao pesquisador, a possibilidade do encontro com o outro se dar de modo

¥ Segundo Bakhtin (1975:270) “O cronotopos é a materializacio do tempo no espaco: ha um lugar em que
a historia se desenrola, onde o tempo passa, se vive e se mede em fung¢do das caracteristicas desse lugar”.
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sistematico e ndo aleatoriamente, um espaco necessariamente fechado, para que o
encontro, na medida do possivel, se produza sob controle, ou seja, sob condicdes

reprodutiveis.

Outro aspecto importante, que sera utilizado na analise de dados, € o fenémeno
social da interacdo verbal, realizado através da enunciacéo ou das enunciac¢des. Segundo
Bakhtin (1929/2004: 123): “a interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental
da lingua™. Portanto, “a lingua vive e evolui historicamente na comunicagdo verbal
concreta, ndo no sistema linglistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes™ Bakhtin (1929/2004: 124).

Um outro conceito de grande relevancia a ser utilizado na analise de dados é o
tema, que de acordo com Bakhtin (1929/2004: 129): “é um sistema de signos dinamico
e complexo, que procura adaptar-se adequadamente as condi¢des de um dado momento
da evolugdo. O tema € uma reacdo da consciéncia em devir ao ser em devir. A
significacdo € um aparato técnico para a realizacdo do tema”. Desta forma, é
impossivel encontrar tema sem significacdo, e significacdo sem tema. Portanto, ndo é
possivel designar a significacdo de uma palavra isolada. Assim, retornando a sala de
aula no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, o professor ndo
pode ensinar uma palavra isolada, sem fazer da palavra o elemento de um tema, ou seja,

sem construir uma enunciacédo, um exemplo.

Consequentemente, é de grande relevancia a compreensdo do enunciado de
outrem, pois significa orientar-se em relacdo a enunciagdo, encontrando o seu lugar
adequado no contexto correspondente, como diz Bakhtin (1929/2004). Portanto, a teoria
bakhtiniana é essencial para o presente estudo, uma vez que contribui para o
entendimento da natureza social e ideoldgica da linguagem, e para a percepcdo da
importancia do sentido do enunciado construido na interacdo verbal e também na

producéo de textos.

Outra teoria a ser utilizada na analise serd a Vygotskyana da Zona de
Desenvolvimento Proximal (Vygotsky, 1930/1998), por ser de grande relevancia no
contexto escolar, uma vez que percebemos que o desenvolvimento se processa por

intermédio da mediagdo do outro, com o auxilio da linguagem.

Também sera utilizada a concepcdo de educacdo proposta por Freire

(1970/1987), na qual ha duas concepgbes de educacdo nitidamente conectadas com a
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postura politica do Educador. A primeira € a “concepcdo bancaria” da educacdo, na
qual o papel do professor é o de transmitir conteddos desconectados da realidade do
mundo, e 0s mesmos devem ser assimilados e devolvidos pelos alunos nas avaliacdes.
Desta forma, o ato educativo dentro desta concepcao estd centrado no professor, que
tem o papel ativo de ensinar, passar o conteido; enquanto o aluno € objeto do processo
educativo, devendo permanecer quieto e ddcil e aceitar o que lhe € transmitido
passivamente. Portanto, é apenas o professor quem ensina e apenas o0 aluno que aprende,
em uma relacdo ndo dialégica. Ndo ocorre proposta de transformacdo da realidade, o
aluno é adaptado a sociedade. A segunda concep¢do de educacdo é “a educacgdo
problematizadora”, que serd base da andlise de dados, a qual propde que se criem
contextos para que 0s seres humanos saiam da alienacdo, e se possibilite a
transformacéo da sociedade. Na realidade, esta concepcdo baseia-se na reflexdo, aliada a

acdo, para alcancar seus objetivos.

O que temos de fazer, na verdade, € propor ao povo, através de certas contradi¢des bésicas, sua

situacéo existencial, concreta, presente como problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe

exige resposta, ndo so no nivel intelectual, mas no nivel da agdo. (Freire, 1970/1987: 86).

No entendimento de Freire (1970/1987), a concepcdo de educacdo
problematizadora percebe 0 homem como ser autbnomo, e esta autonomia, esté presente
na defini¢cdo da vocagdo ontoldgica de “ser mais”, que estd associada a capacidade de
transformar o mundo. E exatamente ai que o homem se diferencia do animal. Por viver
num presente indiferenciado e por ndo se perceber como um ser unitario distinto do
mundo, o animal ndo tem historia. A educacdo problematizadora a que Freire
(1970/1987), se refere responde a esséncia do ser e da sua consciéncia, a
intencionalidade, que esta presente na capacidade de admirar 0 mundo e a0 mesmo
tempo desprender dele, que desmistifica, problematiza e critica a realidade admirada,
gerando a percepgdo daquilo que é inédito e viavel. O que resulta? Em uma percepcao
que elimina as posturas fatalistas que apresentam a realidade como dotada de uma
determinacdo imutavel. Por acreditar que o mundo € passivel de transformacdo a
consciéncia critica liga-se ao mundo da cultura. Na realidade, o educando deve primeiro
se descobrir como um construtor desse mundo da cultura. Entendo assim, a cultura

como o melhoramento que o homem faz a0 mundo. Essa descoberta € a responsével



Fundamentacao Tedrica 41

pelo resgate de sua auto-estima, pois tanto é cultura a obra de um grande escultor,
quanto o tijolo feito pelo oleiro. Dessa maneira, percebemos que conhecer é interferir na

realidade, perceber-se como um sujeito da historia.

Assim, para Freire (1970/1987), o essencial para que haja a transformacdo da
sociedade é o professor ajudar o aluno a crer na possibilidade de combater as injusticas
econdmicas, politicas e sociais, dentro e fora da escola, para que todos sejam capazes de
usufruir de uma sociedade mais justa. A escola, principalmente a de ensino publico,
precisa trabalhar no sentido de que, os alunos tenham conhecimento e coragem para se
tornarem cidaddos engajados na transformacdo da sociedade, e ndo sucumbirem ao

desespero e a desesperanca diante da dificuldade de um projeto de vida.

Com relacéo a construcdo de conhecimento, a base teérica que sera utilizada € a
proposta por Moita Lopes, a constru¢do do conhecimento de principio. Segundo Moita
Lopes (1996/2000), existem duas maneiras de construir conhecimento no contexto da
sala de aula: o ritualistico e o de principio. Na visdo de Moita Lopes (1996/2000: 98) o

primeiro é:

Uma construgdo do conhecimento ritualistico ou processual relativo ao desenvolvimento de
uma tarefa na pratica, isto é, o tipo de conhecimento que possibilita que o aluno seja capaz de

resolver uma tarefa proposta na metodologia de ensino.

Notamos que esse conhecimento é caracterizado pela procura da resposta certa,
pertencente a estruturacdo discursiva de sala de aula, ou seja, Iniciacdo-Resposta-
Avaliacdo. Em contrapartida, o segundo conhecimento, o de principio, 0 qual Moita
Lopes (1996/2000: 99) define estar:

Relacionado a compreensdo subjacente ao conhecimento ritualistico, ou seja, é orientado para a
compreensdo de como o conhecimento processual funciona na aprendizagem em vez de ser visto

simplesmente como um tipo de conhecimento arbitrario, que fornece a resposta certa ao

professor.

Moita Lopes (1996/2000) cita um exemplo, o professor traz a sala um texto, e

este, ja tem uma organizagdo retorica e uma fungdo determinada em sua compreensao.
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Assim, no desenvolvimento do conhecimento comum em sala de aula, o aluno pode ter
sucesso ao dar a resposta certa, isto €, ao adquirir conhecimento ritualistico, mas
fracassar na aquisicdo de uma competéncia baseada em principios, que possibilita a
utilizagdo deste conhecimento em outros contextos. Desta forma, essa competéncia
adquirida, liberara o aluno da necessidade de andaimes, e possibilitara a passagem da
competéncia ao aluno por parte do professor ou a autonomia do aprendiz. Portanto, é

esse conhecimento de principio que serd observado na analise dos dados.

Também serd utilizada a base tedrica das Representagcdes, que segundo
Moscovici (1984:181) é um conjunto de conceitos, proposicdes e explicagdes, criado na
vida cotidiana no decurso da comunicacéao interindividual. Essas representacdes sociais
consistem, simultaneamente, em resultado e em principio gerador de atividade cognitiva
do sujeito, sdo formas de relacionamento do sujeito com o objeto, sendo que o sujeito
traz consigo, no processo de apreensdo da realidade, toda a carga subjetiva de sua
propria relacdo com o mundo, e essa se encontra sempre ligada aos conteudos da
representacdo produzida.O estudo das representacbes sociais revela algo além dos
processos cognitivos do sujeito, um nivel de analise que o reenvia para suas raizes
sociais e para as atividades de comunicacgéo e interacdo social. A representagdo social
exprime, tanto valores e modelos individuais, quanto coletivos, englobando as
caracteristicas do objeto e do sujeito ao descrever a realidade, interpreta-la e atribuir-lhe

uma significacao.

De acordo com Moscovici, as representagfes sdo sociais, sobretudo porque a
tonica se coloca menos nas caracteristicas individuais, ou grupais, € mais no fato de
serem elaboradas durante processos de interacdo social e resultarem das proprias
divisbes existentes no interior da sociedade. Elas exprimem ndo apenas as teorias de um
dado grupo sobre um objeto, mas também o préprio grupo que as produz. Assim, a
compreensdo das representacdes sociais, tem de ser buscada na histéria individual e
grupal, relacionada ao contexto socio-cultural a que pertencam o individuo e o grupo.
Com relacdo a metodologia utilizada para analise de dados, a heuristica, sera discutida

no capitulo Il — Metodologia de Pesquisa.

Diante de todas estas teorias apresentadas neste capitulo de fundamentacédo
tedrica, abre-se um amplo horizonte de perspectivas, nas quais a professora-
pesquisadora ird embasar 0 quadro tedrico deste estudo. Na seqliéncia, o capitulo de

metodologia de pesquisa, no qual serd discutida e caracterizada toda a sua estruturagéo.
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CAPITULO Il

Metodologia de Pesquisa

Neste capitulo sdo explicadas questfes relativas a metodologia adotada para
a conducdo desta pesquisa. Inicialmente, sera apresentada a caracterizacdo da
pesquisa. A seguir, 0 contexto de pesquisa envolvendo os participantes, apos,
instrumentos e procedimentos para a coleta de dados e, por ultimo, os procedimentos

para a analise dos dados.

Esses passos foram definidos tendo em vista as questdes de pesquisa:

1) Quais sdo as representagdes dos alunos em relagdo a aprendizagem
de lingua estrangeira?

2) De que maneira as minhas acfes em sala de aula promovem
interacdo e contribuem para a construcdo de conhecimento?

3) De que forma as atividades propostas em sala de aula contribuem
para o engajamento discursivo e o desenvolvimento da consciéncia

critica?

1. Caracterizacdo da pesquisa

Para inicio de caracterizacdo, o que significa pesquisar? Segundo Kincheloe
(1993/1997: 179), “Pesquisar é um ato cognitivo, porque ele nos ensina a pensar
num nivel mais elevado”. Como estudar os fendbmenos da sala de aula e o trabalho
do professor? Para estudar esses fendmenos Knowles & Cole (1993:476), explicam
que é necessario que o “pesquisador embrenhe-se na sala de aula e na escola para
observar, participar e discutir ensino-aprendizagem com aqueles que melhor o
conhecem os professores e alunos”. Essa pesquisa esta inserida dentro da
abordagem qualitativa. Segundo André (1995/2000), essa pesquisa tem suas raizes
no final do século XIX, ocorre que nesta época 0s cientistas questionaram se 0
método que estava sendo usado, o qual se fundamentava numa perspectiva
positivista de conhecimento, era mesmo adequado para investigar os fendmenos

humanos e sociais. Uma das primeiras pessoas a questionar essa perspectiva
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positivista do conhecimento foi o historiador Dilthey, que indagou a busca de uma
nova metodologia que considerasse os fendémenos humanos e sociais, 0
entendimento de um fato particular, e ndo a sua explicacdo casual, e 0 contexto
particular em que ocorre o fato como elemento essencial para a sua compreensao.
Na seqliéncia de fatos outros estudiosos surgiram, e, este debate em que ha a defesa
de uma nova visdo de conhecimento, e a critica a concepgao positivista de ciéncia,
prolonga-se até a década de 1980 e, assim, surge uma nova corrente idealista-

subjetivista, a qualitativa, que de acordo com André (1995/2000:17),

Valoriza a maneira propria de entendimento da realidade pelo individuo, (...) busca a
interpretacdo em lugar de mensuragdo, a descoberta em lugar da constatacdo, valoriza a

inducdo e assume que fatos e valores estdo intimamente relacionados, tornando-se

inaceitavel uma postura neutra do pesquisador.

Na minha pesquisa tenho como objetivo inicial rever as minhas praticas em
sala de aula, portanto, através da abordagem qualitativa de pesquisa busco
interpretar os dados, de maneira em que eu possa descobrir e valorizar fatos e
valores que estdo intimamente relacionados em um contexto particular. Com base
nesses principios essa abordagem segundo André (1995/2000:17), também tem o
nome de “naturalistica”, devido a mesma néo ter o envolvimento de manipulagéo de
variaveis, nem tratamento experimental, desta maneira “é um estudo do fendbmeno

em seu acontecer natural™.

Dentro da abordagem qualitativa de pesquisa, a mesma caracteriza-se como
pesquisa-acdo critica. O que significa pesquisa-agdo critica? Segundo Kincheloe
(1993/1997: 180), “pesquisa-a¢do critica é o ato democratico consumado, porque

permite aos professores ajudar a determinar as condi¢6es de seu préprio trabalho™.

Na realidade, essa pesquisa de acordo com Kincheloe (1993/1997), promove
acdo transformadora em trés niveis: a) nas questdes pesquisadas; b) no processo de
pesquisa e, ¢) no pesquisador. Desta forma, essa acdo permite aos professores e
alunos, que os mesmos participem ativamente na conducdo do estudo e, ainda,
possam ao mesmo tempo, refletir sobre suas praticas e modifica-las, bem como

gerar conhecimento para outros pesquisadores, questionando representagdes que
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cada um tem a respeito do contexto de producéo em que estdo inseridos (Magalhaes,
1990).

No caso dessa pesquisa a professora-pesquisadora, analisa e reflete sobre as
suas praticas em sala de aula. Por que a professora-pesquisadora decidiu realizar
uma pesquisa critica? Porque a pesquisa critica procura compreender de que
maneira 0s participantes reconstroem suas acfes (Moita Lopes, 1994), e o faz por

meio do exame das praticas sociais naturalizadas (Fairclough, 1989).

Portanto, essa pesquisa enquadra-se na abordagem qualitativa, sendo uma
pesquisa-acao critica de cunho etnografico. Por que etnografico? Partindo do
principio que “etnografia € um esquema de pesquisa desenvolvido pelos
antropologos para estudar a cultura e a sociedade” (André, 1995/2000:27). O
proposito desse estudo € descrever e interpretar a cultura e o comportamento cultural
de pessoas ou grupos. O pesquisador necessita estar familiarizado com o contexto

no qual realizara seu estudo e negociar com 0s participantes.

Para a realizacdo dessa pesquisa 0s instrumentos de coleta utilizados foram:
questionario, entrevistas, anotacdes reflexivas dos alunos, notas de campo da

professora-pesquisadora e gravagdes de aulas em audio.

A metodologia* utilizada para a analise dos dados é a inserida na pesquisa
heuristica. Segundo Moustakas (1990), a pesquisa heuristica oferece uma
interessante e nova modalidade, muito Gtil para a producdo de contextos auto-
reflexivos e de desenvolvimento de professores. A que tipo de profissionais essa
pesquisa atende? Essa pesquisa se aplica aos profissionais que desejam realizar um
profundo processo de auto-reflexdo — um estudo de si mesmo e sua relacdo com a
pratica pedagogica. Quais objetivos abrangem esse tipo de pesquisa? Os objetivos da
pesquisa heuristica estdo relacionados aos desejos do pesquisador de descobrir a
natureza e os significados do fendbmeno de seu interesse, e sua relagcdo pessoal com o
mesmo. Quais sdo os propdsitos? Com o propdsito de revelar os significados e as

esséncias de uma determinada experiéncia humana ou pedagogica de maneira clara,

* Segundo Telles (2002:101) Metodologia de Pesquisa diz respeito as visdes de mundo, as concepcdes
tedricas e a concepgdo de verdade que fundamentam o método ou tal conjunto de procedimentos.
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vivida e compreensivel pelos outros. Qual o foco? O foco da investigacdo heuristica
€ a recriacdo da experiéncia vivida nos campos da escola e da pedagogia. Por que
escolhi este tipo de pesquisa para analise de dados? Segundo Moustakas (1990),
apud Telles (2002:111):

Toda pesquisa heuristica se inicia com uma procura interna pela descoberta, com uma
perturbacgdo ou desejo forte de conhecimento, com um compromisso de busca por respostas
e perguntas que estdo profundamente relacionadas a identidade e ao ser daquele que realiza

a pesquisa.

2. Contexto de Pesquisa

O contexto de pesquisa é uma escola publica estadual localizada na Zona
Norte de S&o Paulo. Ela possui 3 professores efetivos da lingua Inglesa. N&o possui
coordenador pedagogico por area. O planejamento anual é realizado no inicio do
ano letivo, no més de fevereiro, e em julho, no retorno do recesso escolar. Os
professores relinem-se por area para determinar o conteudo a ser trabalhado no ano
letivo. Atualmente a escola esta desenvolvendo o projeto leitura. Aos finais de
semana a escola desenvolve o projeto Familia na Escola com diversas atividades
para a comunidade. Ela atende a um puablico de classe baixa, apesar de estar
localizada em uma regido na qual residem pessoas de classe média. A sala de aula é
composta de 2 lousas (a frente e outra na lateral), janelas em toda extensdo lateral, 2

ventiladores de teto, a mesa do professor, e uma porta com vista para o jardim.

A sala de aula, foco de pesquisa € composta por uma média de 45 alunos

presentes, cursando o 1° ano do ensino médio, no periodo noturno.

2.1.Participantes

Participaram desta pesquisa a professora-pesquisadora, e os 45 alunos do 1°
Ano do ensino médio, periodo noturno, dentre os quais 04 (quatro) alunos focais que
foram previamente sorteados. Seus nomes sao ficticios, para manter sigilo a pedido

dos mesmos.
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2.1.2. A professora-pesquisadora

Licenciada em Letras Portugués/Inglés por uma Faculdade particular,
trabalhou em uma instituicdo financeira na area de comércio exterior cerca de 20
anos, e por vontade propria optou pelo magistério na Escola Publica. A partir do
momento em que iniciou seu trabalho na escola publica, notou que necessitava
encontrar algo inovador que pudesse transformar seus alunos em verdadeiros
cidaddos, num sentido amplo. Em 2001, iniciou o curso de Magistério do Ensino
Superior no nivel especializacdo - Lato Sensu (COGEAE) e no momento estd
cursando o mestrado no LAEL. Ela tem 47 anos de idade e exerce ha 5 anos a
funcdo de professora efetiva da Lingua Inglesa na rede publica estadual. Existe uma
razao que sempre a acompanha, e a impulsiona no sentido de estar sempre estudando
e aprendendo novas estratégias para poder atingir conhecimento compartilhado com
seus alunos. E, concomitantemente poder contribuir para que os seus alunos, sejam
capazes de compreender que o caminho para se tornarem cidaddos, ndo é uma tarefa
facil, é ardua, havera sempre obstaculos, os quais poderdo desvia-los, nem sempre
para 0 caminho da harmonia e sabedoria. Muitas vezes somos expostos a forgas que
poderdo nos destruir. No entanto, se a nossa postura mantiver-se como pessoas
conscientes criticas, esses empecilnos apenas nos lapidardo. A professora-
pesquisadora tem a sensacdo, que as suas praticas em sala de aula sdo tarefas
inacabadas, sempre estd faltando algo, poderia ter feito algo diferente, deveria ter
dito isto, ou aquilo. Ela sabe que este sentimento de procura sempre a acompanhara,
pois acredita estar em constante aprimoramento, e a procura das melhores
estratégias, no sentido de que os alunos sejam capazes de desenvolver a consciéncia

critica, portanto, torna-los verdadeiros cidadaos.

2.1.3.0s Alunos

A sala de aula é composta de uma média de 45 alunos presentes, com faixa
etaria em torno de 16 a 42 anos. A grande maioria dos alunos trabalha e ocupa
profissdes pouco especializadas, com carga horaria diéria de trabalho por volta de

seis a oito horas. Alguns alunos estdo fora da faixa etéria, e possuem em comum a
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necessidade de voltar a estudar ap6s anos parados, muito deles estdo arrependidos
por terem parado de estudar, e véem uma nova perspectiva em suas vidas retornando
ao contexto escolar. Existem ainda aqueles que estdo procurando emprego. No
entanto, existem alunos que nao trabalham, e optaram por estudar a noite porque

acreditam ser mais facil, e outros também acreditam que estudam melhor a noite.

Quadron®1
Os Alunos
N° de Alunos Sexo Idade
20 masculino Entre 16 e 23 anos
25 feminino Entre 16 e 42 anos

Através dos dados podemos notar a heterogeneidade, em relacdo a faixa
etaria. A sala € composta de mais representantes do sexo feminino, sendo que as
mesmas possuem a faixa etaria superior aos representantes do sexo masculino.
Notamos também que a faixa etaria entre os rapazes ndo é tdo heterogénea, a

diferenca é menor.

2.1.4. Os Alunos Focais

Esses alunos tornaram-se focais através de sorteio dentro de uma sala de 45
alunos presentes. A principio quando eu expliquei sobre a pesquisa a ser realizada,
todos queriam ser alunos focais. Para que ndo ocorresse discordia na sala, eu decidi
que seriam sorteados 4 alunos para serem os alunos focais. A seguir, um quadro

com a idade, sexo, estado civil e ocupacao dos alunos focais.
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Quadron®?2

Os Alunos focais

Identificacdo | Sexo Idade Estado Civil Ocupacéo

Al feminino 40 anos Separada Dona de Casa
A2 masculino 23 anos Casado Trab.Comércio
A3 masculino 16 anos Solteiro Trab.Comércio
Ad feminino 42 anos Casada Dona de Casa

Al: Estuda inglés acerca de 3 anos, nunca freqiientou cursos de lingua fora
da escola puablica, admite que a aprendizagem da lingua seja muito atil em seu
desenvolvimento com relacdo ao computador, tem muito interesse nas aulas, gosta
de ouvir musicas e escrever e-mails em inglés. No seu tempo livre costuma assistir
TV, navegar na Internet, e fazer leituras diversas. Sente-se melhor estudando
sozinha. Admite que o grande empecilno no ensino-aprendizagem da lingua é
devido a falta de vocabulario. Nas aulas de inglés gosta de escrever, traduzir, ler,
falar e ouvir textos diversos. Nao se sente a vontade em falar alto na sala, por errar a
pronuncia de algumas palavras. Quando vai ao cinema gosta de assistir a filmes de
comeédia, policial e acdo. Suas leituras sdo livros de histdrias reais e suspense. Na
TV gosta de assitir a filmes, musicais, reportagens, entrevistas e show do milh&o.
Gosta dos ambientes da escola, bares e de vez em quando ficar em casa. Ja decidiu
qual carreira pretende seguir. Os problemas que mais a incomodam s&o: as atitudes

dos politicos, o desemprego e a violéncia.

AZ2: Estuda inglés acerca de 1 ano, nunca freqiientou cursos de lingua fora da
escola publica, admite que o inglés seja muito Gtil em seu trabalho e em sua vida
privada, esta altamente motivado e interessado em aprender inglés, adora traduzir
jogos em inglés. No seu tempo livre costuma jogar futebol, video game, ouvir
musicas, fazer leituras e passear com a esposa e filha. Dependendo da situacdo gosta
de estudar com colegas. Percebe que se tivesse mais tempo para praticar, ele

aprenderia melhor. Gosta de traduzir textos e conversar em inglés. Sente-se a
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vontade falando alto em sala de aula, ndo se preocupando com os colegas. No
cinema gosta de filmes de comédia, acdo e documentario. Em sua leitura os livros
com historias reais sdo os preferidos. Na TV gosta de assistir a filmes, novelas,
musicais, reportagens, entrevistas e esportes. A casa é seu ambiente preferido. Ainda
tem duvidas sobre qual carreira deva seguir. Atualiza-se assistindo reportagens ou
lendo jornais. Esta muito preocupado com as atitudes dos politicos, o desemprego e

a violéncia.

A3: Estuda inglés desde o fundamental, portanto, h4 4 anos. No entanto,
nunca estudou em cursos de lingua. Estd muito interessado e motivado em estudar
inglés. Adora conversar em inglés. No tempo livre gosta de assistir a filmes, jogar, e
navegar na Internet. Estuda melhor sozinho. Acredita que o pouco conhecimento de
regras gramaticais € o fator que prejudica o seu ensino-aprendizagem da lingua. Nas
aulas de inglés gosta de ler textos diversos, e ouvir para entender 0 que 0s outros
falam. Nao gosta de falar alto em sala de aula, devido deboche dos colegas. Quando
vai ao cinema gosta de assistir a filmes de terror/suspense, comédia, policial e acéo.
Em sua leitura gosta de livros de ficgdo cientifica e historias de suspense. Na TV
gosta de assitir a filmes, musicais, reportagens, entrevistas, esportes e show do
milhdo. Adora freqlientar shoppings centers. Ja decidiu que carreira deva seguir. Ele
costuma dialogar com os colegas e pais, e também ler jornais e assistir a reportagens
para atualizar-se. O desemprego juntamente com os problemas particulares séo as

suas atuais preocupacoes.

A4: Estuda inglés desde o ensino fundamental, portanto, ha quatro anos.
Nunca frequientou escolas de lingua. Estd muito interessada e motivada em aprender
inglés. Ela gosta de todas as atividades em sala de aula desde que aprenda algo. No
seu tempo livre gosta de leituras e assistir TV. Gosta de estudar de preferéncia
sozinha. Admite ter poucos conhecimentos das regras gramaticais, devido a isto, o
ensino-aprendizagem da lingua fica prejudicado. N&o se sente segura em falar alto
em sala de aula, devido a gozagdes dos colegas. Nas aulas gostaria de traduzir e ler
melhor textos diversos. Quando vai ao cinema gosta de assistir a filmes de comedia
e romance. Na sua leitura gosta de livros com histdrias reais. Na TV gosta de assitir
a filmes, novelas, reportagens e show do milhdo. Ficar em casa é o ambiente

preferido, e s6 de vez em quando gosta de freqlientar shoppings centers. Quanto a
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carreira profissional ainda tem muitas ddvidas. E, o desemprego acompanhado da

violéncia sdo os problemas que mais a preocupam atualmente.

3. Instrumentos e Procedimentos para a coleta de dados

Os dados foram coletados entre abril e dezembro de 2004, com excecdo de
uma segunda entrevista, que foi realizada em 29/03/2005, para que a investigagao
fosse observada e analisada em consonancia com as questdes de pesquisa. Foram
utilizados: 01(um) questionario, e 02(duas) entrevistas no sentido de tracar o
contexto dos alunos; 03 (trés) momentos de anotacBes reflexivas dos alunos;
23(vinte e trés) notas de campo da professora-pesquisadora e, 12(doze) gravagoes
das aulas em 4udio, no sentido de analisar e refletir sobre as agdes da professora-
pesquisadora em acgéo na sala de aula.

Questionario

O questionario foi o primeiro instrumento de coleta a ser utilizado. Foi
aplicado em 19/04/2004, com o objetivo de tragar o contexto dos alunos envolvidos
na pesquisa. O questionario® é composto por 20 questdes (Anexo 1). Foi aplicado na
sala de aula, sendo que a aula de 19/04/2004 foi utilizada integralmente para este
fim. A professora-pesquisadora preferiu utilizar uma aula para que os alunos
respondessem as questdes, porque estes tém o habito de esquecer de entregar tarefas

ou trabalhos solicitados pelos professores.

13. Entrevista

A entrevista foi realizada para que a professora-pesquisadora se aprofundasse
mais em algumas questfes que se tornaram polémicas apds o questionario. Essas
perguntas foram feitas a partir das respostas do questionario, dos questionamentos

diarios dos alunos e de conversas informais antes ou depois das aulas. Na realidade,

> Esse questionario teve influéncias do questionario de necessidades elaborado por Rosinda de Castro
Guerra Ramos (1999).
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os alunos trazem ao contexto do ensino-aprendizagem da lingua estrangeira, muitas
representacdes que podem prejudicar o desempenho dos mesmos. Pensando nesses
guestionamentos dos alunos a professora-pesquisadora decidiu fazer uma entrevista.
A entrevista foi realizada em 08/06/2004, nos corredores da escola, antes do inicio
das aulas deste mesmo dia. Foram entrevistados apenas os 4 (quatro) alunos focais

(individualmente). A entrevista foi estruturada com as seguintes questoes:

1) Em que vocé acha que o Inglés contribui ou pode contribuir para a

sua vida? E apenas para ascensdo profissional ou também pessoal?
2) Que tipo de leitura vocé prefere ler em seu tempo livre?

3) Que problemas relativos as regras gramaticais dificultam a sua
aprendizagem em Inglés? Se possivel cite alguma dessas

dificuldades com as regras gramaticais.

4) Por que a falta de vocabulério dificulta a sua aprendizagem em
Inglés? Se possivel cite alguma dessas dificuldades relativas a
falta de vocabulario?

5) Que tipo de texto vocé gostaria de utilizar nas aulas de Inglés?

6) Em quais situacBes vocé gostaria de falar melhor o Inglés? Quando
estiver trabalhando/ quando estiver viajando ou em outras

situacOes?

Nota-se que, o critério para a escolha destas questfes na primeira entrevista
foi o desejo da professora-pesquisadora de se aprofundar mais em questbes
polémicas, as quais 0s alunos possuem o habito de comentar entre eles, e até mesmo

€em conversas com 0s professores.
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22 Entrevista

Foi necessaria a realizacdo de uma outra entrevista em 29/03/2005, com o
propdsito de um maior aprofundamento nos questionamentos dos alunos. Foram

reutilizadas trés questdes:

1) Em que vocé acha que o Inglés contribui ou pode contribuir para a
sua vida? E apenas para ascensdo profissional ou também pessoal?

Justifique.

2) Que problemas relativos as regras gramaticais dificultam a sua
aprendizagem de Inglés? Se possivel cite alguma dessas
dificuldades com as regras gramaticais?

3) Por que a falta de vocabulério dificulta a sua aprendizagem de
Inglés? Se possivel cite alguma dessas dificuldades relativas a falta

de vocabulario?

Esta entrevista foi realizada antes do inicio das aulas. Como a anterior, foi
realizada nos corredores da escola, individualmente, com apenas os 04 (quatro) alunos
focais®. No dia 29/03/2005, ap6s a realizacdo da entrevista, entrei na sala de aula para
agradecé-los, e fui recebida com aplausos, demonstrando que deixei algo significativo
para que os alunos me recebessem tdo calorosamente. Esta recepcdo por parte dos

alunos poderia ser considerada algo construido?

Anotac0es reflexivas

Diante das condic¢des contextuais apresentadas na escola publica, considero estas

anotacOes reflexivas como pertencentes ao género diarios reflexivos, embora saiba que

® Os alunos focais, os quais faco referéncia, ndo eram mais meus alunos em 29/03/2005 ocasido da 22,
entrevista.
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estes ndo poderiam conter questdes direcionadas. Que condigdes sdo essas apresentadas
na escola publica? Os alunos precisam ser direcionados para que sejam capazes de
responder questdes com riqueza de detalhes. No caso, se o professor pedir para que
escrevam livremente sobre algum assunto, o aluno escrevera poucas linhas que serdo
insuficientes para qualquer tipo de analise posterior. Qual a relevancia de utilizar-se

desse instrumento?

Segundo Canetti (1965), apud Machado (1998:30):

Busca de conhecimento, a producéo diarista aparece frequentemente, como uma forma de fazer
um balango das proprias acGes, um julgamento de si, um exercicio moral, que pode ser
considerado como tributario do exame de consciéncia cristdo, através do qual o diarista se

interroga tanto sobre sua atitude moral como sobre o progresso da obra que escreve.

Levando em consideracdo as condic¢des descritas anteriormente, a partir de agora

nomeio os diarios reflexivos como sendo anotacdes reflexivas.

As anotacdes reflexivas dos alunos foram coletadas em quatro momentos:

O primeiro em 17/05/2004: apos a atividade de entrevista os alunos ficaram
livres para narrar o que eles sentiram ap0s o término da atividade proposta. N&o foi

sugerida nenhuma questéo, eles deveriam apenas narrar sua experiéncia;

No segundo momento, em 02/08/2004, ap6s a exibicdo em video de Disney’s
Magic English ’, que serviu como um “warm up” para a atividade ligada as Olimpiadas.

Né&o foi sugerida nenhuma questao, apenas dizer o que sentiram apds a tarefa;

No terceiro momento, em 10/08/2004, ap6s a atividade de exercicios
gramaticais. Como nos anteriores, os alunos ficaram livres para narrar o que sentiram

realizando a tarefa proposta.

" Walt Disney — Magic English — N°.10, Editora Planeta, Tempo de durag&o: 26 minutos (1996).
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E, no quarto momento, em 06/12/2004, as anotacOes reflexivas eram compostas
por 2(duas) questdes: 1) Faca uma sintese reflexiva sobre o seu desenvolvimento na
aprendizagem do Inglés neste ano de 2004. Em sua opinido, vocé aprendeu algo
significativo? 2) O que este desenvolvimento representa para a sua vida profissional?
As questdes foram respondidas em sala de aula, em virtude de ser o Gltimo dia letivo do

ano e nao haver mais tempo habil para que o aluno levasse a tarefa para casa.

Por que a professora-pesquisadora ndo fez diarios reflexivos? Devido a mesma
estar muito preocupada em fazer as gravagdes, preferiu optar pelas notas de campo.

Notas de Campo

Em um total de 23 notas de campo, a professora-pesquisadora fez anotagcdes com
0 intuito de perceber, e também refletir as acdes por ela realizadas, assim, como também

dos alunos envolvidos no ensino-aprendizagem.

Estas notas de campo representaram um refor¢o no entendimento da professora-
pesquisadora, com relacdo ao que estava acontecendo em sala de aula, pois muitas vezes
as gravacbes em audio ficaram prejudicadas devido ao barulho, e em algumas

circunstancias tornaram-se inaudiveis.

Gravacdes das aulas em audio

Foram 12 aulas. Nas gravacGes em audio aparecem 4 (quatro) atividades

desenvolvidas com a finalidade de identificar as agdes da professora-pesquisadora:

e Atividade Tiradentes - os alunos iniciaram utilizando um texto com a
biografia de Tiradentes, entenderam o mesmo, através de palavras
cognatas, grupos nominais, datas, etc. A partir das informacdes
contidas no texto, tornou-se possivel a construcdo de uma entrevista.
As informacg6es contidas no texto eram sobre a vida de Tiradentes

como: data de nascimento, local de nascimento, o que ele realizou
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etc., sendo que estas informagGes foram subsidios para que os alunos
construissem a entrevista. Esta foi posteriormente dramatizada para
todos em sala de aula. O texto utilizado foi retirado de um site da

Internet (Anexo I1).

Atividade Z&Z - a atividade proposta foi de que trouxessem a sala de
aula algum episodio que tivesse ocorrido com eles no ambiente de
trabalho. Uma aluna que trabalha na loja de departamentos Z&Z,
exercendo a funcdo de vendedora mencionou o0 que havia ocorrido
com ela dias atras, ndo conseguindo se comunicar como uma cliente
americana. Diante da situacdo mencionada pela aluna, a professora
sugeriu a construcdo de um dialogo entre a vendedora e a cliente em
uma loja de departamentos, para tanto forneceu algumas palavras

como subsidio. O didlogo encontra-se no (Anexo V).

Atividade Olimpiadas - apds a exibicdo do video sobre Jogos
Olimpicos, abriu-se uma discussdo sobre a importancia deles, logo
apos, a professora-pesquisadora escreveu o texto na lousa, em virtude
de ndo ser permitida a realizacdo de cdpias pagas. O texto foi retirado

de um site da Internet (Anexo VI).

Atividade Musicoterapia - ao perceber que os alunos estavam um
tanto estressados por estarem desempregados, e o Natal estar se
aproximando, a professora-pesquisadora colocou algumas perguntas
em discussdo, e pediu para que os alunos pesquisassem sobre
musicoterapia. Na aula seguinte, a professora-pesquisadora escreveu o
texto na lousa, e os alunos comegaram o trabalho de entendimento,
compreendo o texto atraves do uso das palavras cognatas, palavras
conhecidas, datas etc. Nessa atividade foram utilizadas diversas fontes
tais como: internet, dicionarios e livros, para o entendimento do texto,
0 que permitiu a ampliacdo dos horizontes. O texto foi retirado de um
livro didatico (Anexo VIII).
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Para a realizacdo das andlises das atividades desenvolvidas acima, foram
utilizadas anotacdes de campo, e alguns trechos de aulas gravadas em 4audio,

devidamente digitados e transcritos.

4. Os procedimentos para a anélise dos dados

Os dados foram analisados e interpretados de acordo com o arcabouco
tedrico que embasa este estudo — PNC-LE Brasil (1998); Moscovici (1984); Bakhtin
(1953/2003 e 1929/2004); Vygotsky (1930/1998 e 1934/1998); Freire (1970/1987),
e Moita Lopes (1996/2000) -, com o objetivo de responder as seguintes questdes de
pesquisa: 1) Quais sdo as representacfes dos alunos em relacdo a aprendizagem de
lingua estrangeira? 2) De que maneira as minhas acGes em sala de aula promovem
interacdo e contribuem para a construcdo de conhecimento? e, 3) De que forma as
atividades propostas em sala de aula contribuem para o engajamento discursivo e 0

desenvolvimento da consciéncia critica?

O passo inicial foi tabular as respostas do questionario, depois transcrevi as
entrevistas, e as gravacdes das aulas em audio. Em seguida digitei as anotacdes
reflexivas e as notas de campo. Logo apds, categorizei os dados para atingir o
conhecimento profundo e detalhado do grupo envolvido na pesquisa, e assim,
responder as perguntas de pesquisa. Para Moustakas (1990:49), “o essencial para o
processo de analise heuristica € atingir o conhecimento profundo e detalhado dos
materiais coletados de cada participante e do grupo envolvido na pesquisa”.

Com o objetivo de rever as minhas praticas para promover 0 engajamento
discursivo dos alunos foi necessario descobrir: quem eram esses alunos? Que
representacdes eles tinham? Para poder construir esse caminho compartilhado com
eles foi necessario compreendé-los. Desta forma, partindo do contexto, discuti as
necessidades e opinides dos alunos. Na primeira questdo que se referia as
representacdes, as quais os alunos fazem do ensino-aprendizagem, decidi organizar
0 contexto sécio-historico e cultural utilizando-me de questdes respondidas em um

questionario de 19/04/2004, a seguir, algumas idéias das anotacGes reflexivas dos
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alunos de 17/05/2004, de 10/08/2004 e uma entrevista realizada em 29/03/2005.
Assim, através desses instrumentos foi possivel tracar o contexto e analisar as
representacdes que possuem, e como eles compreendem o ensino-aprendizagem da

lingua inglesa.

Na segunda questdo onde envolve as minhas acdes, interacdo em sala de aula
e construcdo de conhecimento utiliza as anotacbes reflexivas dos alunos de
17/05/2004, no sentido de mostrar o que os alunos estavam sentindo. A seguir, a
alteridade entre a professora-pesquisadora e os alunos utiliza como dados anotacdes
reflexivas dos alunos de 17/05/2004 e de 06/12/2004. Utilizo também, os recortes da
aula gravada em audio de 11/05/2004, minhas notas de campo de 03/08/2004 e de
09/08/2004 mostrando as minhas a¢des em sala de aula.

Na terceira questdo, foram vistas as atividades propostas, no sentido de
verificar se as mesmas contribuiam para que o aluno se engajasse discursivamente, e
ao mesmo tempo investigar, se ocorreu o desenvolvimento da consciéncia critica.
Para essa andlise utilizo as minhas notas de campo de 20/04/2004, 2 (dois) excertos
da aula gravada em audio de 31/05/2004, notas de campo de 30/08/2004 juntamente
com excerto da aula gravada em audio de 30/08/2004, excerto da aula de
08/11/2004, excertos das aulas de 20 e 26/04/2004, excerto da aula de 14/06/2004, e,
finalmente, pequeno excerto da aula de 20/04/2004 em que fago comparagdo com as
anotac0es reflexivas de 06/12/2004.

A luz dos embasamentos tedricos de Moscovici (1984) com relagdo a
Representacdes; de Vygotsky (1930 e1934) relativo ao Ensino-Aprendizagem; de
Bakhtin (1953 e 1929) relacionado a Linguagem; dos PCN LE — Brasil (1998) com
relacdo ao Ensino-Aprendizagem, para responder a primeira questdo. Ja na segunda
questdo utilizo: de Bakhtin (1953 e 1929) com referéncia a Linguagem; de Freire
(1970) relativo a Consciéncia Critica e Professor Reflexivo. E, na terceira questdo
utilizo: de Moita Lopes (1996) nas questdes de Engajamento Discursivo; dos PCN-
LE — Brasil (1998) com referéncia ao Ensino-Aprendizagem; de Vygotsky (1930 e
1934) com relacdo ao Ensino-Aprendizagem; e, de Freire (1970) relacionado a

Consciéncia Critica e Professor Reflexivo.
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Segue, 0 quadro resumo com as perguntas, instrumentos de coleta,

justificativas e bases tedricas do presente estudo.

Quadron°. 3
Sintese dos procedimentos de coleta e de anélise dos dados

Questdes de
Pesquisa

Instrumentos de
Coleta

Justificativa

Base Tedrica

1) Quais sdo as
representacdes dos
alunos em relacéo a
aprendizagem de
lingua estrangeira?

2) De que maneira
as minhas acgoes em
sala de aula
promovem
interacéo e
contribuem para a
construcdo de
conhecimento?

3) De que forma as
atividades
propostas em sala
de aula contribuem
para 0 engajamento
discursivo e o
desenvolvimento da
consciéncia critica?

Questionario;
Entrevistas;
Anotacdes
Reflexivas;

Notas de Campo;
Gravac0es de aulas
em audio;

Compreender:
Contexto,
Interesses;
Preocupacdes e
Sonhos;

Dimensionar:
Interagdes e agdes
entre a professora-
pesquisadora e
alunos.

Vygotsky
(1930/1998 e
1934/1998) Ensino-
Aprendizagem

Bakhtin
(1953/2003 e
1929/2004)
Linguagem

PCN-LE - Brasil
(1998) Ensino-
Aprendizagem

Moita Lopes
(1996/2000)
Engajamento
Discursivo

Freire (1970/1987)
Consciéncia critica
e Professor
Reflexivo

Moscovici (1984)
Representacoes

A seguir, o capitulo onde a professora-pesquisadora discute a analise dos

resultados dos dados coletados.
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CAPITULO 11l

Analise e Discussao dos Resultados

Este capitulo tem por objetivo apresentar e discutir os resultados obtidos na
analise realizada a partir dos dados coletados, com o intuito de responder as seguintes
perguntas da pesquisa: 1) Quais sdo as representacdes dos alunos em relagdo a
aprendizagem de lingua estrangeira? 2) De que maneira as minhas a¢cdes em sala de aula
promovem interacdo e contribuem para a construcdo de conhecimento? e 3) De que
forma as atividades propostas em sala de aula contribuem para o engajamento
discursivo e o desenvolvimento da consciéncia critica? Tomo por base 0s pressupostos

tedricos discutidos no capitulo de fundamentacao teorica.

Para realizar a analise e discussdo de dados, o primeiro passo foi analisar o
contexto sécio-histérico dos alunos como um meio para compreendé-los, assim como,
as representacdes que trazem em relacdo ao ensino-aprendizagem da lingua estrangeira.
Na seqliéncia, em uma perspectiva dialdgica analiso a interacdo entre a professora-
pesquisadora e alunos envolvidos na pesquisa, no sentido de verificar como ocorreu a
construcdo de conhecimento compartilhado a luz das teorias de Bakhtin e Vygotsky. E,
por fim considero as atividades desenvolvidas, analiso se as mesmas proporcionaram o

desenvolvimento do engajamento discursivo e a consciéncia critica nos alunos.

O contexto socio-histérico dos alunos

Com o objetivo de tragar o contexto dos alunos da escola publica, foi realizado
um questionario em 19/04/2004, e 0 mesmo esta no Anexo I. A primeira questdo é
relacionada aos conhecimentos prévios que eles possuem em relacdo a Lingua Inglesa;
todos responderam que ndo haviam tido nenhum contato anterior com a Lingua Inglesa
(em escolas de linguas), e o unico encontro com a lingua foi na escola publica, no
ensino fundamental. Entretanto, surge um problema relevante na aprendizagem destes
alunos, pois 0s mesmos ndo tinham aulas de Inglés com frequéncia, devido a falta de

professores na unidade de ensino que frequentavam.
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Como posso entender o aluno? Para que eu possa entender o contexto do aluno,
remeto-me a Bakhtin (1953/2003: 13):

Segundo uma relacéo direta, o autor deve colocar-se a margem de si, vivenciar a si mesmo nao
no plano em que efetivamente vivenciamos a nossa vida; s6 sob essa condi¢do ele pode
completar a si mesmo, até atingir o todo, com valores que a partir da prépria vida sao
transgredientes a ela e lhe ddo acabamento; ele deve tornar-se outro em relacdo a si mesmo,
olhar para si mesmo com os olhos do outro; é verdade que até na vida procedemos assim a torto
e a direito, avaliamos a n6s mesmos do ponto de vista dos outros, através do outro procuramos
compreender e levar em conta 0s momentos transgredientes a nossa propria consciéncia: desse
modo, levamos em conta o valor da nossa imagem externa do ponto de vista da possivel

impressdo que ela venha a causar no outro.

Portanto, s6 entenderei o outro quando eu me colocar em seu lugar, para poder
ter uma real sensibilidade dos fatos. Desta maneira, para que eu possa entender as
atitudes dos alunos no contexto da sala de aula, utilizo-me de algumas questdes para
tracar o contexto em que estdo inseridos. Na realidade, procuro saber o que é de real
interesse para o0s alunos, pois muitas questdes de senso comum costumam criar

controvérsias, e ndo condizem com a realidade do aluno no contexto da escola publica.

Outra questao que surge ao tracarmos o contexto do aluno é o ambiente familiar,
assim, qual a relevancia do ambiente familiar na inser¢cdo do aluno no ambiente
educacional? Acredito que compreender o0 mundo em que o aluno esté inserido é o
ponto de partida para que o educador delineie estratégias, assim como o
desenvolvimento educacional proporcionado pelo ambiente familiar se faz presente,

pois auxilia o processo de realizagéo escolar.

Desta maneira, os valores repassados pelo ambiente familiar podem ao mesmo
tempo ajudar, e também atrapalhar a insercdo dos alunos nas instituicbes escolares as

que pertencem. Segundo Draibe (1994:109),

Os distarbios, transtornos e problemas de comportamentos dos adolescentes sdo influenciados
pela familia, que, por sua vez, sofre influéncia, no seu desenvolvimento, de problemas
decorrentes da situagdo socioecondmica, nivel de escolaridade dos pais, problemas de salde,

nichos sociais, causas genéticas e culturais, bem como da politica do pais.
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Na realidade, acredito que a familia funciona como um meio difusor das praticas
de a¢des educativas, € quem transmite de geracdo em geracdo os modos de socializagdo

das criancas, com o poder de favorecer ou ndo a adaptacao destas na escola.

Retornando aos dados, antes da coleta de dados eu erroneamente pensava que a
grande maioria dos alunos tinha por habito frequentar “barzinhos” aos finais de
semanas. No entanto, para a minha surpresa esse local sequer foi mencionado, portanto,

eu carregava algo que nao existia no contexto real dos alunos.

Na sequiéncia, os dados mostram que os alunos ao contrario do senso comum,
dedicam boa parte de seu tempo livre a leituras, em seguida, assistem TV (programas de
auditério, reportagens, novelas e filmes diversos), logo ap6s, demonstram ter muito
apego aos familiares, pois adoram sair com os familiares (pais, esposas, maridos e
filhos), e, finalmente aqueles que gostam de “navegar na Internet” quando possuem

tempo de lazer.

Grafico 1: Atividades desenvolvidas no tempo livre

O QUE VOCE FAZ NO SEU TEMPO LIVRE ?
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Nota-se através do grafico acima, que as atividades que gostam de realizar foram
relacionadas com o uso do computador, leituras, assistir TV e sair com a familia. Sendo
que 35% optaram por leituras, 29% por assistir TV, 23% por sair com a familia e 13%

pelo uso de computador.

Que tipo de leituras? As leituras, as quais a grande maioria dos alunos se
interessa sdo: historias em quadrinhos, revistas femininas, revistas relacionadas a TV,
novelas, vidas dos artistas nacionais e internacionais, livros de histdrias, romances,

policiais, enfim, os alunos 1éem o que estiver ao seu alcance.

Quanto a TV, ndo possuem TV a cabo, apenas canais da TV aberta, seus
programas preferidos sdo: programas de auditério, reportagens, novelas e filmes
diversos de preferéncia dublados e néo legendados.

Um fato que me chamou atencdo foi o grande apreco que eles tém com 0s
familiares, pois quando surgem oportunidades de passeios, eles preferem fazé-los com a

familia, por exemplo, para parques, shopping center e visitar familiares.

Quanto a utilizacdo do computador apenas 13% utilizam computador, esse dado

nos remete a seguinte citacédo:

(...) Impossibilidade de usar a tecnologia que da acesso a esses discursos da diferenca faz com
que a maior parte da populacdo brasileira, por exemplo, esteja restrita a identidades locais,
alijada da possibilidade de ter identidades globais, vivendo, portanto, com os restos simbolicos e
materiais daqueles que se movem globalmente, ainda que seja sem sair de casa, em virtude dos
meios econbmicos e discursivos que possibilitam chegar a informacdo e as
habilidades/competéncias que permitem tais identidades globais, segundo Bauman (1999), apud
Moita Lopes (2003:36).

Acredito que esta porcentagem de apenas 13% utilizar o computador é um fato
preocupante nos dias atuais, pois a falta de acesso a esta tecnologia, os remetera a uma

exclusdo em termos de possibilidades, tanto profissionais, quanto pessoais.

A seguir, uma outra questdo que sempre causa polémica é com relagdo ao tipo de

filme que gostam de assistir. E senso comum ouvir dizer que o aluno da escola publica
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sO aprecia filmes que mostram a sua realidade. Entretanto, este estudo prova que esta
afirmacdo ndo condiz com a real condi¢do, e quando eles tém oportunidade de
freqlientar uma sala de exibicdo, prefere em sua maioria assistir comédias, como segue

abaixo.

Gréfico 2: Filme preferido

QUAL O TIPO DE FILME PREFERIDO ?
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Quanto a preferéncia de filmes que gostam de assistir, a grande maioria prefere
assistir comédia, com 27%, em seguida acdo com 24%, 17% terror e suspense, 16%

romance, 9% policial e 7% documentarios.

Na sequiéncia, uma questdo que gera também muita polémica é com relacdo ao
futuro profissional do aluno da escola publica. O que fazer no futuro? Quais as
dificuldades da inser¢do no mercado de trabalho? E alvo de preocupacéo para qualquer
jovem, pertencente a qualquer classe social. Creio que o trabalho ndo é separavel, é
inerente ao ser humano, portanto, o trabalho esta por natureza inseparavelmente ligada

as pessoas.

Este € um ponto de suma relevancia no contexto escolar, pois pensar no futuro
profissional nos remete a concepgdo problematizadora da educacdo, de Freire
(1970/1987), a qual fornece subsidios para que o individuo reflita criticamente, e

dialeticamente sobre o mundo. Nessa linha de entendimento, reflexdo e mundo,
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subjetividade e objetividade ndo se separam: opOem-se dialeticamente. Em outras
palavras, através desta reflexdo o individuo tem a oportunidade de redescobrir-se,
através da retomada reflexiva do proprio processo de auto-descoberta, manifestando e
configurando um “método de conscientizagdo”. Deste modo, acredito que os alunos
ainda estdo no processo de reflexdo, para decidir qual a profissdo que sera mais

conveniente.

Grafico 3: Futuro profissional

FUTURO PROFISSIONAL
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Quanto as questdes de perspectivas de futuro, a grande maioria dos alunos ainda
continua com duvidas sobre qual carreira devem seguir, 36%; em seguida aqueles que ja

decidiram, 32%; aqueles que pensardo no futuro com 29%, e 3% tém medo do futuro.

De acordo com os dados, 39% dos alunos tém davidas e medo do futuro, ou seja,
quase 40% dos alunos estdo indecisos. Por que esta situacdo € preocupante? Pois alguns
estdo ja em uma faixa etria que esta indecisdo ndo é natural, é preocupante. Quais
fatores que motivam os alunos a esta indecisdo? Seria 0 contexto que esté interferindo
em sua escolha, o ambiente familiar, a comunidade ou até mesmo o pais em que
vivemos. Diante de tantas opcdes de profissdes que temos atualmente no mercado de

trabalho, no entanto, esses alunos ainda continuam indecisos. Estar indeciso é uma
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atitude preocupante. Portanto, faz-se necessario o educador fornecer subsidios para

ajudar os alunos a decidirem que carreiras devam seguir.

Nesta mesma linha de raciocinio, foi proposta a questdo: o que eles fazem para

manter-se atualizados, e as respostas foram as seguintes:

Grafico 4: Como estou me atualizando

O QUE FACO PARA ATUALIZAR-ME ?
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Para se atualizar eles costumam ler jornais e assistir reportagens na TV, em um
total de 42%, 32% tém por habito conversar com o0s professores e seus pais e,
finalmente, 26% conversam com 0s amigos, que parecem entendé-los melhor, por terem
0s mesmos problemas. Percebo que os meios utilizados pelos alunos para se atualizar
sdo focados principalmente nas informagdes provenientes de jornais e TV,
possibilitando-lhes vivenciar em tempo real os fatos vividos no outro lado do planeta.
E, como aponta Thompson (1998:184): “Os horizontes de compreensao dos individuos
se alargam, eles ndo se estreitam mais nos padrdes da interacdo face a face, mas séo
modelados pelas redes de comunicacédo imediata”. No entanto, os dados mostram que
os alunos possuem apenas canais locais de TV, logo, limitando-os a informacdes locais
as vezes direcionadas, e com algumas “pinceladas” rapidas do que ocorre no mundo nédo
permitindo acesso a diferentes discursos. Na realidade, qual a importancia da

globalizacdo nos dias atuais?
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Atualmente recebemos uma série de diferentes discursos simultaneamente
produzidos e advindos de varias partes do mundo, que nos remetem a globalizacdo. Por
um lado, nas palavras de Bauman (1998/1999: 8): ““a globalizacdo tanto divide como
une: divide enquanto une — e as causas da divisdo sdo idénticas as que promovem a
uniformidade do globo™. Os dois processos mencionados estao ligados, e se diferenciam
apenas no que tange as condicdes existenciais das populacdes envolvidas. O que para
alguns parece globalizacdo, para outros significa localizacdo; o que para alguns é

sinalizacdo de liberdade, para muitos € um destino indesejado e cruel.

Por outro lado, na visdo de Santos (2000/2003: 18): “fala-se, por exemplo, em
aldeia global para fazer crer que a difusdo instantédnea de noticias realmente informa
as pessoas”. O que ocorre realmente? A informacdo que é transmitida a maioria das
pessoas é, de fato, manipulada, por ja possuir certa ideologia. Em lugar de esclarecer,
confunde. Isso se torna gravissimo, pois, nas condi¢des atuais da vida econdmica e

social, a informacdo constitui um dado essencial e imprescindivel.

Enfim, a globalizacdo talvez seja o fendmeno mais apontado quando se
menciona 0 mundo contemporéneo, ressaltando-se sempre 0s seus aspectos negativos,
que sdo a tecnologia versus a pobreza. Os dados nessa pesquisa mostram que poucos
alunos tém acesso a tecnologia, e iss0 € um passo para que sejam excluidos do mercado
de trabalho, significando a possibilidade de pobreza. Porém, noto que existem pontos
positivos dentro da globalizagdo, como a demonstracdo de solidariedade que
presenciamos nos dias atuais, com relacdo as pessoas atingidas pela fome e pelo
desamparo em alguns paises, cujos lideres usam a tirania como forma de poder. Ou até
mesmo em paises assolados por desastres naturais, véem-se pessoas empenhadas em
ajudar, ndao importando credo ou etnia. Na realidade, o que esta se levando em conta é a

solidariedade e o respeito entre 0s povos.

Em se tratando dos tempos atuais, levanto uma questdo controversa - qual € o
problema de maior relevancia atualmente? O que de fato é considerado um problema
que incomoda e tira 0 sono dos alunos? Em conversas informais os alunos comentam a
respeito da precariedade de suas moradias, as dificuldades de relacionamento com 0s
pais, e, principalmente as dificuldades financeiras, as quais podem desnortear as suas
vidas. No entanto, torna-se visivel no gréfico 5, o problema da violéncia. Segundo
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Sposito (2001), o clima de insegurancga agrava-se com a intensificacdo da acao do crime
organizado e do trafico em algumas cidades brasileiras. Aumentam a criminalidade e o
sentimento de inseguranca, sobretudo nos bairros periféricos, e, dessa forma, a vida

escolar passa a sofrer de forma mais nitida os impactos dessa nova conjuntura.

Gréfico 5: Atualmente, o problema relevante

QUAL O PROBLEMA MAIS SERIO NO MOMENTO EM
SUAVIDA?
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A violéncia, com 52%, e o desemprego, com 48%, sdao as suas grandes
preocupacdes no momento. O que esta acontecendo? Em nossas sociedades
fragmentadas, os efeitos da concentracdo de riquezas e da ampliacdo de misérias
diluem-se ante a percepcao cotidiana, ndo sé por efeito da frivolidade discursiva dos
meios de comunicagdo, como também pela prépria forca que adquire tudo aquilo que se

torna cotidiano, ou seja, “normal”.

Por que esse termo “normal”? Nas palavras de Gentili (2001:50),

A “anormalidade” torna o0s acontecimentos visiveis, a0 mesmo tempo em que a
“normalidade” costuma ter a faculdade de oculta-los. O “normal” torna-se cotidiano. E o
cotidiano desvanece-se ante a percepcdo como produto de sua sempre tendenciosa

naturalizacao.
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Portanto, 0 que ocorre é que a violéncia, assim como o desemprego, tem
contornos de normalidade dentro do cotidiano brasileiro. Desta forma, a invisibilidade é
a marca mais visivel dos processos de exclusdo. S&o evidéncias cruéis e brutais que a
vida nas ruas nos ensina, comentados pelos jornais, exibidos pelas telas de cinema.
Todavia, a violéncia e o desemprego (que sdo formas de excluséo), parecem ter perdido
0 poder de produzir espanto e indignagdo em uma grande parte da sociedade brasileira.
No entanto, estes problemas continuam presentes no contexto dos alunos envolvidos na
pesquisa, cabendo ao educador direcionar seus alunos, para que sejam capazes de exigir

seus direitos com muita dignidade, respeito e responsabilidade.

Desta forma o educador ao tracar estratégias e implementa-las para a construcao
de conhecimento, necessita levar em conta o contexto do aluno, ou seja, o lugar em que
o0s alunos estéo inseridos, como ponto de partida. Esse conceito de lugar, nos direciona
as palavras de Kincheloe e Pinar (1991: 4-23):

Localizagdo cultural de onde n6s comegamos, onde nossa consciéncia é formada. Conhecer
o0 lugar de onde comegamos nos permite dar-nos conta dentro de que lugar nés vivemos.
Lugar é o local onde os nossos sentimentos tomaram forma, o local onde nossas
consciéncias transformaram-se em referéncias metaféricas na nossa tentativa de entender o

mundo da mudanca para acomodar o inesperado.

Portanto, ao entender o contexto em que o aluno esté inserido podemos tracar as
reais estratégias, tanto com relagdo a interacdo, quanto as acGes a serem desenvolvidas.
Desta maneira, 0 contexto € o ponto de partida que o educador necessita para poder
tracar estas estratégias. Segundo Kincheloe (1993/1997: 33), a “separacéo da cognicao

de seu contexto é exatamente o0 que esté equivocado com a educacdo do professor”.

Neste contexto que uso como ponto de partida, muitas vezes encontramos
valores repassados pela sociedade, pela familia ou até mesmo no proprio contexto
escolar, sendo que os mesmos podem transformar-se em representagdes, e por meio
destas percebo as concepgOes e as influéncias nos alunos em relacdo ao ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira. Afinal, o que é representacdo? Segundo Magalhaes

(2004:66), o conceito de representacao € entendido:
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Como uma cadeia de significagcdes construida nas constantes negociacdes entre 0s participantes
das interaches e as compreensdes, expectativas, intencGes, valores e crengas, “verdades”,
referentes a teoria do mundo fisico; a normas, valores e simbolos do mundo social e a
expectativas do agente sobre si mesmo enquanto sujeito em um contexto particular (isto é,
significacBes sobre seu saber, saber fazer e poder para agir) que, a todo momento, sdo colocados

para avaliagdo, desconstruidas e revistas.

Assim, as representacdes a respeito de ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira que os alunos trazem para o contexto escolar, originam-se de experiéncias
culturais. Essas representagdes podem influenciar o comportamento e a aprendizagem
em um contexto mais amplo? Muitas vezes em situacfes do cotidiano me deparo com
essas representacdes, 0 que a0 mesmo tempo pode ser proveitoso, pois através dessas €
possivel determinar o background do aluno, mas elas podem também prejudicar a
aprendizagem, no sentido de que as mesmas podem distorcer a realidade. Na escola
publica essas representacdes fragilizam o ensino-aprendizagem, pois no decorrer dos
anos criou-se uma representacao, socialmente compartilhada, de que ndo é possivel
aprender uma lingua estrangeira na escola regular, e sim, em escolas especializadas em
linguas. Relato um fato que ocorreu na minha sala de aula ha alguns anos atras, nesta
época eu lecionava em uma escola de linguas, e ndo sei como os alunos descobriram.
Enfim, em uma aula um aluno perguntou-me: “Professora, a senhora da aula na Escola
“Y”? Sim, respondi. Para meu espanto ele disse: ““Finalmente neste ano iremos
aprender inglés™. Entdo, eu perguntei: Por qué? Ele respondeu: “Porque a senhora da
aulas em uma escola de linguas”. Parece-me que esse tipo de cultura a crianga ja
adquire desde cedo, mesmo antes de frequentar os bancos escolares. Sera que esta

representacdo foi adquirida no contexto familiar ou no escolar? Ou, sera senso comum?

Afinal, de onde surgiram essas representacdes tdo presentes em nosso cotidiano?
Essas representacfes que os alunos trazem néo € algo criado por acaso, é na verdade um
produto do confronto da atividade mental de cada sujeito que mantém relacdes

complexas com o objeto.

Na seqliéncia, serdo apresentadas as varias representacdes que os alunos trazem

ao contexto escolar.
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O erro e 0 medo da critica dos colegas representando elemento negativo no

ensino-aprendizagem.

Excertos retirados do Questionario 19/04/2004:
Al- “Frustracdo diante da repeticdo de um determinado erro na gramatica ou
pronuncia”.

A2- “Critica dos colegas quando alguém comete um erro”.

Excertos retirados das Anotagdes reflexivas 17/05/2004:

Al- “(..) mais tenho vontade de falar, mas fico com medo de gozacéo dos
colegas”.

A2- “mas um problema eu tenho um pouco de vergonha, porque se a gente erra
uma palavra os colegas ficam rindo da gente, mas eu gostaria de aprende mais”.

A4- “e, eu ndo aprendo mais por ser um pouco timida e ter vergonha dos

alunos zuarem”.

Por que o erro e 0 medo das criticas sdo considerados elementos negativos no
ensino-aprendizagem? Nota-se no caso da aluna focal A1 — quando diz: “tenho vontade
de falar, mas fico com medo de gozacao dos colegas”; do aluno focal A2- “porque se a
gente erra uma palavra os colegas ficam rindo da gente”; e, da aluna focal A4- “eu ndo
aprendo mais por se um pouco timida e ter vergonha dos alunos zuarem’. Através de
seus depoimentos, claramente nota-se que o erro e a critica dos colegas interferem no

ensino-aprendizagem do Inglés.

Desta forma, os alunos estdo preocupadissimos em ndo cometer erros, pois tém
em mente que o erro ndo deve ocorrer em sala de aula. Segundo eles, o erro ndo faz
parte de uma aprendizagem eficaz. Isso nos reporta a concepcdo de ensino-
aprendizagem behaviorista de Williams e Burden (1997), na qual o erro é considerado
um elemento negativo, pois atrapalha o processo de aprendizagem como um todo,
devendo entdo ser corrigido imediatamente. No entanto, a aprendizagem é entendida
pelos educadores, como um processo assimilativo, e o erro € considerado parte
constituinte do conhecimento em construcdo. Deste modo, um conhecimento
incompleto por ndo ter atingido ainda sua forma ideal, ndo é uma etapa que acusa a

incompeténcia intelectual do aprendiz. Trata-se de uma fase do processo ativo de
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construgcdo, a que ele se dedica para progredir cognitivamente e chegar a um
entendimento mais objetivo. Nesse momento ndo cabem, portanto, repreensdo e
desconsideracdo dos esforcos. Desta forma, sem que os alunos saibam, ainda acreditam
na concepcdo behaviorista como sendo positiva no ensino-aprendizagem da lingua

Inglesa.

Ao mesmo tempo em que os alunos consideram o0 erro negativo, os dados
revelam também o medo de errar. O que significa esse medo? Ele podera indicar o
entendimento do ensino-aprendizagem como uma acgdo isolada, que exclui a
participacdo do outro e, portanto, desconsidera que o ser humano aprende na
cooperacdo, ou seja, inclui necessariamente o respeito, segundo a concepcdo socio-
interacionista de Vygotsky (1930/1998), na qual a aprendizagem ocorre na interacao
com o outro. Acredito que o ser humano aprenda na cooperagéo. E, quando o aluno em
sala de aula “debocha” do outro? O que acontece? Como nos sentimos quando erramos?
Isso nos leva ao encontro da importancia da face no ensino-aprendizagem, na qual
Lakoff (1989:128), propbe uma questdo pertinente: “é na sala de aula o lugar para
compartilhar cooperativamente o conhecimento entre todos os participantes?”. No
cenario da sala de aula, ambiente dindmico, onde os alunos nem sempre se ddo conta
das questbes da face. Portanto, ndo respeitando o territdrio dos falantes e, assim,
surgindo as dificuldades. De um lado, as necessidades pessoais onde sdo enfatizados 0s
seus direitos, sem se importar com os outros. Estas necessidades apontam para “o desejo
préprio centrado no individuo para ter seu comportamento, atitudes, vontades e desejos
aprovados pelos outros” segundo Nwoye (1992:326), desta forma, estas necessidades
sdo aquelas que nos permite colocarmos antes dos outros. Por outro lado, as
necessidades interpessoais que sdo aquelas as quais, permitem colocar os outros adiante
de nos, necessidades que enfatizam os outros na interacdo social e segundo Nwoye
(1992:326), “agir em conformidade com os caminhos ditados pelos comportamentos, e
ndo agir em caminhos que podem trazer desonra vexame ao grupo”. Acredito que tanto
a atitude do professor se for repreensiva, quanto o deboche dos colegas, sdo elementos
relevantes na construgdo da identidade negativa dos alunos. Portanto, o educador

necessita estar atento com relacdo as suas agdes e agir no sentido de harmonizar o

grupo.
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Afinal, este medo de errar estaria relacionado com a vergonha? Entdo, o que
representa a vergonha? Segundo Sartre (1943), o sentimento de vergonha pura se
origina do fato do sujeito se saber objeto do olhar, da escrita, do pensamento dos outros,
independente de haver um julgamento negativo ou ndo. Portanto, a vergonha € um
sentimento inevitavel. Segundo Taille (1996), apud Aquino (1996): a vergonha € um
sentimento que nos remete a dois controles: externo (com origem e continuidade na
exposicdo ao juizo alheio) e interno (atribuicdo de valor, construcdo da imagem de si).
Desta forma, ndo ha motivos para banir a vergonha da esfera moral, reservando-a
apenas ao sentimento de culpa, ambos o0s sentimentos vém juntos, cada um com sua

funcao e especificidades.

Portanto, a vergonha pode seguir varios caminhos, sendo a moral um deles. A
qualidade da interacdo social determina em grande parte o quanto a moralidade vai se
associar a imagem que cada um faz de si. Enfim, neste processo, o olhar alheio tem

grande responsabilidade.

Aprender Inglés é dominar regras gramaticais e ter um bom vocabulario.

Seré que é esta a concepc¢do de ensino-aprendizagem dos alunos da rede publica?

Excerto retirado das AnotacGes reflexivas 10/08/2004:
Al- “eu gosto que passe exercicios porque é onde a gente sabe se realmente se

aprendeu mesmo”.

Acredito que este aluno carrega consigo a concep¢do do processo de ensino-
aprendizagem como depdsito de informagdes, a qual me remete a educacdo como se
fosse um ato de depositar, nomeada “concepc¢do bancéria de ensino”, na qual Freire
(1970/1987), compara os educandos aos depositarios e o educador ao depositante, na
realidade, ele utiliza esses termos como se estivesse em um banco, onde o cliente vai
depositar certa quantia todo més sem nenhum questionamento, ou seja, como um ato
mecanico. Da mesma forma o aluno poderé fazer varios exercicios naquela especifica
situacdo, entretanto, quando ele tiver a oportunidade de utilizar este conhecimento em
um contexto mais amplo ndo saberd como agir, pois este aluno ndo refletiu sobre os
exercicios que praticou em sala de aula. O que esses alunos fizeram foi apenas algo

mecanico, que provavelmente sera esquecido em breve.
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A *“concepcao bancaria” é questionavel dentro da educacéo, pois 0os educandos
recebem informacGes, memorizam, repetem sem questionamentos sobre o que estad
sendo estudado. Com esta falta de questionamentos, eles se excluem do campo da préxis
e, portanto, ndo se efetivam acdo e a reflexdo dos homens sobre o mundo para

transforma-lo.

Em relacdo as regras gramaticais, € necessario domina-las para que o

ensino-aprendizagem torne-se eficiente.

Excertos retirados da Entrevista 29/03/2005:

A2- ““regras gramaticais sim, talvez a ordem das palavras, mas a prondncia €
mais facil que a parte escrita, acredito que 0 meu problema esteja no portugués™.

A3- ““sem essas regras gramaticais, tipo se a gente ndo tem, fica dificil resolver
uma traducdo de texto, por exemplo, que é o que a gente mais ver na sala de aula eu
fico totalmente perdida”. “A dificuldade a ordem das palavras™.

A4- “dificulta, € porque é diferente as regras do inglés em comparacdo ao
portugués”. “No portugués ja é dificil entender e no inglés € ainda mais dificil entender

a ordem das palavras na sentenca”.

Nota-se que o aluno focal A2 estd muito preocupado com a ordem das palavras,
acredito que ele esteja comparando a lingua portuguesa e a lingua inglesa no sentido de
encontrar alguma semelhanca para facilitar a sua aprendizagem. No entanto, ele percebe
que se a sua aprendizagem na lingua materna fosse eficiente, ele ndo teria problemas na
lingua inglesa. Esse fato também é percebido pela aluna focal A4, pois a mesma esta
comparando as regras do inglés e portugués, e também admite ter problemas de

aprendizagem em relacéo a lingua materna.

No caso do aluno focal A3, ele acredita que ensino-aprendizagem da lingua
inglesa sera eficiente quando ele puder traduzir textos. Ele cré que quando traduzir um
texto com mais facilidade a sua aprendizagem da lingua inglesa estara completa. Esse
fato da traducdo é de grande relevancia, e mostra que os alunos ainda estdo inseridos na

educacao tradicional, ou seja, educacdo bancaria nomeada por Freire (1970/1987).
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Os alunos consideram o vocabulario, imprescindivel no ensino-

aprendizagem do Inglés.

Excertos retirados da Entrevista 29/03/2005:

Al- ““eu acho que se vocé souber o vocabulario, por exemplo, se vocé tem um
texto para traduzir fica muito mais facil vocé compreender o texto com o vocabulério
do que sem ele™.

A2- “prejudica a falta de vocabulario prejudica, porque vocé tem que saber
como que fala a traducéo de cada palavra e o vocabulario ajuda bastante também, néo
sO pra aprender, como pronunciar também e entender, né?”’.

A3- “‘sem o0 vocabulério eu ndo sou nada no inglés eu necessito dele, porque
ali vou estar fazendo e sabendo o que estou fazendo, ndo estou fazendo qualquer coisa.
Porque se eu ndo entendo vou colocar qualquer coisa? Se eu tenho vocabulario vai
ficar mais claro, eu vou estar consciente do que estou fazendo”.

A4- ““atrapalha, porque no vocabulério quando a gente conhece a traducéo
fica mais facil da gente aprender, agora muitas vezes a gente copia e ndo sabe o que

esta copiando”.

Percebe-se mais uma vez que todos os alunos focais dessa pesquisa estdo
preocupados com a traducdo, ou seja, eles acreditam que se fosse possivel memorizar
todas as palavras em um dicionério, & aprendizagem da lingua inglesa seria eficiente.
Concepcdo ingénua, pois as palavras ndo sdo pecas soltas, elas tém diferentes funcdes
dependendo do contexto em que forem utilizadas. No caso do aluno focal A3, o
vocabulario é de suma relevancia em sua aprendizagem, em suas palavras: “sem 0

vocabuléario eu ndo sou nada no inglés eu necessito dele”.

Assim, dentro da perspectiva de que a falta de conhecimentos de regras
gramaticais e a auséncia de vocabulario sdo grandes obstaculos no ensino-aprendizagem
de uma lingua estrangeira, como descritos nos excertos acima, leva-nos a refletir sobre o
assunto. O que esta concepgdo pode acarretar no ensino-aprendizagem? Na realidade,
estes entraves nos remetem a “estrada” mencionada por Bakhtin, apud Amorim
(2001:223), como uma possibilidade de encontro, onde o inesperado acontece,
colocando em jogo as possibilidades de mudanca, ““é que ele é o lugar por exceléncia
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de alteridade: o encontro com o outro traz em si a possibilidade de me
desencaminhar”. Portanto, a “estrada” é o ponto crucial para derrubar estas concepcdes
de falta de conhecimentos de regras gramaticais, assim como de vocabulario. Na
realidade, o encontro com o “outro”, justamente pelo fato de ser “outro” é imprevisivel,
criam-se outras formas de compreensdo dos processos de transformacdo, em
decorréncia dessa situacdo de encontro. No entanto, no contexto da minha pesquisa,
esse encontro com o “outro” é considerado um desencontro, ou seja, 0s alunos sentem-
se constrangidos em falar, pois os colegas costumam debochar criando um clima de
conflito, contrariamente ao conceito de “estrada” que é o ponto de encontro onde ocorre

a compreensao.

Desta maneira, torna-se muito evidente nesta analise de dados, que os alunos
estdo inseridos na educacdo, que foi nomeada por Freire (1970/1987: 71) como
“educacdo bancaria”, na qual “o educador vai “enchendo” os educandos de falso

saber, que sdo os contetdos impostos™.

A analise destes excertos demonstra que aprender uma Lingua Estrangeira, para
os alunos, € memorizar regras gramaticais e palavras soltas, que na realidade ndo os
remetem a se tornarem engajados discursivamente, nem conscientes criticos das
atividades que estdo realizando. Assim, ao fazer algo que nédo esta contextualizado, ele o
transforma em algo sem sentido, que poucos minutos depois da sua realizagdo ja terd

sido esquecido.

Ap0ds a andlise dos dados acima, percebo que a concepc¢édo dos alunos em relacédo
ao processo de ensino-aprendizagem da Lingua Estrangeira é pautada na visdo
tradicional de ensino de lingua, com estudo de regras gramaticais e palavras a serem
memorizadas, sem ser contextualizado e vinculado com a realidade. Deste modo, as
aulas idealizadas pelos alunos, partem do sistema lingtistico como um produto acabado

e isolado.

No entanto, eu carrego um outro paradigma, no qual a linguagem é de natureza
social, sendo produzida a partir da interacdo de individuos socialmente organizados, e

para isso é necessario um contexto social, possibilitando ao aluno a percepcdo de que a
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linguagem, se concretize dentro desses panoramas, e que eles determinam sua

significacdo de lingua em uso (Vygotsky, 1934/1998).

Ocorre que ndo sdo apenas os alunos que trazem ao contexto escolar,
representacOes a respeito de ensino-aprendizagem de Linguas Estrangeiras, mas também
os professores. Citando Moita Lopes (1996/2000: 64), o qual realizou uma pesquisa no
ano de 1984 em um programa de ensino de inglés em escolas do Municipio do Rio de
Janeiro, percebeu que ocorria uma série de julgamentos por parte dos professores em
relacdo aos alunos, quando costumavam dizer “Eles ndo aprendem portugués quanto
mais inglés”. No entanto, pesquisas comprovam que a aptiddo para aprender linguas
estrangeiras, constitui uma habilidade diferente e é investigada em outro campo de
pesquisa. Segundo Hubbard (1975) e Roeming (1966), o sucesso na aprendizagem de
linguas estrangeiras depende de motivacdo e atitude e ndo de aptiddo, como muitos
professores julgam. Desta maneira, ndo ha base empirica definitiva para apoiar o
conceito de aptidao linguistica. Assim, retomando os fatores que influenciam o ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira, pode-se dizer que estes sdo: motivacao,
atitude, oportunidade e ndo simplesmente a aptiddo, como pressuposto na representagéo
dos professores, que possuem o habito errbneo de comentar que os alunos nao

aprendem nem portugués quanto mais inglés.

Acredito que, ndo reste justificativa, a ndo ser de fundo ideologico, para explicar
as representacfes que partem dos professores, no que diz respeito a inabilidade dos
alunos da escola puablica para aprender lingua estrangeira. Portanto, cabe aqueles
professores estarem conscientes e mudar a atitude diante dos alunos, ao inves de crencas
darem lugar a reflexdo. Desta forma, se a representacdo € algo construido nas constantes
negociacdes entre os participantes da interagdo e as significagdes, por conseguinte, as
representacfes descritas anteriormente foram construidas no contexto familiar, e
denotam 0s processos socio-histéricos e culturais que influenciam na criacdo das

mesmas.

Tambem acredito que, perante a diversidade e a complexidade do meio em que 0
individuo vive na sociedade contemporanea, ele precisa proceder a organizacdo dos
valores e dos padrdes de comportamento que orientam seu desempenho na sociedade e

no interior dos grupos de que faz parte. Portanto, sdo as representacdes sociais que
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guiam o individuo, na maneira de aprender e nomear o conjunto dos diferentes aspectos
da realidade cotidiana, no modo de interpreta-los, preceituar sobre eles, tomar
determinada posicdo a seu respeito e defendé-la. Representam, dessa forma, um sistema
de interpretagé@o que torna o meio familiar coerente, propiciando a atribuigéo de sentido
aos acontecimentos sociais (assim como aos objetos, fenébmenos, processos); logo, o
individuo tem nas representagfes sociais, um “instrumento” para tornar comum,

convencional e corrente tudo que o cerca, integrando possibilidades em seu cotidiano.

Embora a educagdo ndo seja o remédio para todos os males é necessario que o
educador reflita sobre as suas representacfes e as que os alunos trazem a escola. Elas
podem estar relacionadas as questdes politicas, ideoldgicas, tedricas e, portanto, a
valores e verdades que determinam quem detém o poder de falar em nome de quem,

quais sdo os discursos valorizados e a que interesses servem.

Em suma, nesta pesquisa, os dados revelam as representacdes que os alunos
trazem ao contexto escolar, sendo que as mesmas podem exercer funcdo negativa no
ensino-aprendizagem da lingua inglesa. Assim, tornam-se evidentes as seguintes

concepgdes de ensino-aprendizagem:

a) A concepc¢do que eles tém de que o erro é algo negativo e ndo podem
ocorrer no processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira,

apontadas pelas alunas focais Al, A4 e aluno focal A2;

b) A concepcao que eles tm de que o processo de ensino-aprendizagem
se da na forma de depdsitos de informacgBes, como mencionado pela
aluna focal A1;

c) A concepcdo que eles tém do processo ensino-aprendizagem, de que a
falta de conhecimentos das regras gramaticais prejudicam a
aprendizagem da lingua estrangeira, mencionado pelos alunos focais
A2, A3 e aluna focal A4,

d) A concepgéo que eles tém do processo ensino-aprendizagem, de que a
falta de vocabulario prejudica a aprendizagem da lingua estrangeira,
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apontado por todos os alunos focais A2 e A3, e as alunas focais Al e
A4,

A seguir, quadro resumo colocando o erro e a critica dos colegas como

elementos negativos no ensino-aprendizagem.

Quadron®. 4
Representacdes: 0 erro e a critica dos colegas como elementos negativos no

ensino-aprendizagem

Representagdo Excertos

e Erro como elemento negativo Al - “frustracéo diante da repeticédo de
um determinado erro na gramatica ou na
pronuncia”.

A4 — ““critica dos colegas quando alguém

comete um erro”.

(Questionario 19/04/2004)

Al -*“...mais tenho vontade de falar, mas
fico com medo de gozacéo dos colegas™.
A2 - “mas um problema eu tenho um
pouco de vergonha, porque se a gente
erra uma palavra os colegas ficam rindo
da gente, mas eu gostaria de aprende
mais”.

A4 - “e, eu ndo aprendo mais por ser um
pouco timida e ter vergonha dos alunos

zuarem?.

(Anotactes Reflexivas 17/05/2004)
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A seguir, quadro resumo com as representagdes dos alunos com relacdo ao
ensino-aprendizagem da lingua estrangeira, no caso do contexto pesquisado, refere-se a

lingua inglesa.

Quadron®. 5

Representagdes no Ensino-Aprendizagem da Lingua Inglesa

e Concepcéo de ensino- Al- “eu gosto que passe exercicios
aprendizagem como depdsito porque é onde a gente sabe se realmente

se aprendeu mesmo”

(Anotagdes reflexivas 10/08/2004)

e Regras gramaticais (Ordem das A2- “regras gramaticais sim, talvez a
palavras) ordem das palavras, mas a pronuncia é
e Traducgio mais facil que a parte escrita, acredito

gue 0 meu problema esteja no
portugués”.

A3- ““sem essas regras gramaticais, tipo
se a gente ndo tem, fica dificil resolver
uma traducéo de texto, por exemplo, que
é 0 que a gente mais ver na sala de aula
eu fico totalmente perdida”. “A
dificuldade a ordem das palavras”.

A4- “dificulta, é porque é diferente as
regras do inglés em comparacéo ao
portugués”. “No portugués ja é dificil
entender e no inglés é ainda mais dificil
entender a ordem das palavras na
sentenca”.

(Entrevista 29/03/2005 - Anexo X)

e A Falta de Vocabulério Al- “Eu acho que se vocé souber o
e Tradugdo vocabulario, por exemplo, se vocé tem um

texto para traduzir fica muito mais facil

vocé compreender o texto com o
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vocabulario do que sem ele”.

A2- “prejudica a falta de vocabulario
prejudica, porque vocé tem que saber
como que fala a traducéo de cada palavra
e 0 vocabulario ajuda bastante também,
ndo sO pra aprender, como pronunciar
também e entender, né?”

A3- “Sem o vocabulario eu ndo sou nada
no inglés eu necessito dele, porque ali
vou estar fazendo e sabendo o que estou
fazendo, nédo estou fazendo qualquer
coisa. Porque se eu ndo entendo vou
colocar qualquer coisa? Se eu tenho
vocabulério vai ficar mais claro, eu vou
estar consciente do que estou fazendo”
A4- “Atrapalha, porque no vocabulario
quando a gente conhece a traducéo fica
mais facil da gente aprender, agora
muitas vezes a gente copia e ndo sabe o

que esta copiando”.

(Entrevista 29/03/2005)

Concluindo os dados revelam que

também, possuem o medo de errar. O que

os alunos consideram o erro negativo, e

significa esse medo? Ele podera indicar o

entendimento do ensino-aprendizagem como uma acao isolada que exclui a participacdo

do outro e, portanto, desconsidera que o ser humano aprende na cooperacgao, segundo a

concepgdo sdcio-interacionista de Vygotsky (1930/1998), na qual a aprendizagem

ocorre na interagdo com o outro. Os dados mostram tambeém, que aprender Inglés é

dominar as regras gramaticais e ter um excelente vocabulario. Além disso, mostra que o

aluno ainda considera o behaviorismo como paradigma de ensino-aprendizagem.
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Desta forma, utilizei estratégias de interacdo, para desconstruir crengas que 0s

alunos possuiam, com relacdo ao medo de errar e a vergonha de cometer erros diante

dos colegas em sala de aula. A seguir, um recorte da aula de 11/05/2004.

© © N o g &

10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.
PP:

PP: What’s your name? Vamos |4, todos juntos...ndo, ndo todos
juntos...What’s your name?

S: What’s your name?

PP: My name is...

S: My name is ...(todos falam ao mesmo tempo seus nomes)
PP: Where do you live?

S: Where...

PP: 1 livein...

S: I'live in S&o Paulo

PP: Muito bem! Where do you study?

S: I study at G.A.

PP: Well done! Where were you born?

S: (siléncio)

PP: Nesse caso, Pessoal, sdo palavras com sons semelhantes, entéo,
olha s6, vamos repetir, vocés conseguem...W-h-e-r-e...

S: Where

PP: w-e-r-e

S: were

PP: Where were you born?

S: Where were you born?

PP: Very good! Well done!

professora-pesquisadora

S: sala de aula
Excerto de aula gravada em &udio de (11/05/2004).

Que estratégias de interacdo foram usadas? Através da linguagem, por exemplo,

“vamos |4, todos juntos”, “muito bem!”, “well done”, “vocés conseguem”. O modo

que utilizei para interagir com meus alunos, elogiando-os e incentivando-os a repetirem

as frases, foi

com o intuito de que eles adquirissem fluéncia adequada e ao mesmo
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tempo evitar que eles se dispersassem com brincadeiras e deboches. Estes foram 0s
primeiros passos, entendo que sdo necessarias agdes prolongadas para mudar essa

heranca, e desconstruir essas representacfes que os alunos trazem ao contexto escolar.

No caso da semelhanca da pronincia das palavras “where” e “were”, onde eu
repito pausadamente e solicito para que eles repitam, e assim, percebam a diferenca;
demonstrando nas minhas acbes como professora, a humildade e tolerancia,
mencionadas por Freire (1996:74), “(...) ndo devo agravar com procedimentos

inibidores exige de mim o cultivo da humildade e da tolerancia”.

Neste excerto, o papel da professora foi de motivar os alunos, no sentido de
aprender a pronuncia, e as entonag¢fes adequadas das palavras dentro de uma frase, e a
maneira pela qual, a aula foi conduzida, demonstra que eu soube ouvi-los. Segundo
Freire (1996:127), “somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele,

mesmo que, em certas condicdes, precise de falar a ele”.

Portanto, as acgdes que utilizei, ndo foram simplesmente a repeticdo como se
fosse uma préatica oral mecanica, foi algo na construcdo da formacdo do aluno, que me
leva a Freire (1996:130), o qual diz que a “desconsideracdo total pela formacéo
integral do ser humano e a sua redugdo a puro treino fortalecem a maneira autoritaria

de falar de cima para baixo.”

No desenrolar da pesquisa, os alunos foram questionados sobre quais situacfes
seriam propicias para que o ensino-aprendizagem da lingua estrangeira se tornasse

eficaz, e que atividades deveriam constar nas aulas de Inglés.

O que os alunos consideram positivo no ensino-aprendizagem da lingua

inglesa.

Excertos retirados do Questionario 19/04/2004:
Al — “escrever textos diversos/traduzir/ler melhor, textos diversos, falar bem
em muitas situacdes ouvir e conseguir entender o que os outros falam”.

A2 - “traduzir textos/ouvir e conseguir entender o que os outros falam”.
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A3- “ler melhor textos diversos/ouvir e conseguir entender o que 0S outros
falam”.

A4- “traduzir textos/ler melhor textos diversos”.

Os excertos acima, revelam que os alunos ainda acreditam que traduzir textos é a
melhor forma de aprender uma lingua estrangeira. Entretanto, créem que trabalhar em
situacBes auténticas na sala de aula, com situacdes que possam realmente ocorrer em
seu cotidiano, podem proporcionar uma boa aprendizagem. Isto revela que eles ndo
aprendem no vazio. E necessario que eles saibam utilizar a lingua em situagdes diversas,
e para que isto ocorra, cabe ao educador trazer ao contexto escolar textos e situagdes
auténticas, nas quais os alunos poderdo descobrir novas informacGes, expandir
vocabulario, desenvolver estratégias de leituras, enfim, ampliar suas referéncias
culturais. Segundo Freire (1970/1987:78):

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexdo. Mas,
se dizer a palavra verdadeira, que é o trabalho, que é praxis, é transformar o mundo, dizer a
palavra ndo é privilégio de alguns homens, mas direito de todos os homens. Precisamente por
isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, hum ato de

prescri¢do, com a qual rouba a palavra dos demais.

A aluna focal A1 — “(...) falar bem em muitas situagdes ouvir e conseguir
entender o que os outros falam™, a aluna percebeu que quando se envolve com a
lingua, ela se envolverd em todas as suas dimensdes. Este envolvimento segundo Freire
(1970/1987:79) € de certa forma estar, “pronunciando” o mundo, os homens o
transformam, o didlogo se impde como caminho pelo qual os homens ganham

significacdo enquanto homens™.

Acredito que os alunos “nas condi¢des de verdadeira aprendizagem vao se
transformando em reais sujeitos da construcdo e reconstrucdo do saber ensinado, ao

lado do educador, igualmente sujeito do processo”. (Freire, 1996:29).

Na realidade, quando o aluno percebe que o conhecimento adquirido capacita-o
a utilizad-lo em outros contextos, o professor o liberard da necessidade de andaimes.
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Logo, este aluno como aprendiz adquirird autonomia. Este conhecimento adquirido é o
conhecimento de principio, o qual Moita Lopes (1996/2000: 99), menciona estar

relacionado,

(...) a compreensdo subjacente ao conhecimento ritualistico, ou seja, é orientado para a
compreensdo de como o conhecimento processual funciona na aprendizagem em vez de ser
visto simplesmente como um tipo de conhecimento arbitrario, que fornece a resposta certa ao

professor.

A visdo de construcdo de conhecimento é um processo que se realiza na pratica
da sala de aula, “envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer” (Freire, 1996:43), na qual estdo envolvidos professor e aluno, ou seja,
estd ligada a idéia de que o conhecimento é uma constru¢do social, uma negociacao

patente:

(...) na interagdo entre professor e aluno é que vai levar a construgdo de um conhecimento
comum entre eles. Este conhecimento é construido conjuntamente em sala de aula através de um
processo que envolve controle, negociagdo, compreensdo e falhas na compreenséo entre aluno e

professor até que passa a fazer parte do conhecimento compartilhado na sala de aula.
(Edwards & Mercer, 1987:1), apud Moita Lopes (1996/2000:96).

Quando a aluna focal A1, menciona como positivo no ensino-aprendizagem:
“Escrever textos diversos, traduzir, ler melhor textos diversos, falar bem em muitas
situacdes, ouvir e conseguir entender o que os outros falam”, ela se refere a viséo
socio-interacional de linguagem, concepcdo enfatizada pelos PCN-LE Brasil (1998), a
qual pressupde que a aprendizagem de uma lingua estrangeira envolva o conhecimento,
e 0S usos que as pessoas fazem deles ao agirem em sociedade, ou seja, 0 aprendizado

das formas e funcédo deve ser acompanhado do uso.

Para isso, 0s PCN-LE Brasil (1998) apontam a importancia de se considerar as
pessoas envolvidas numa interacdo ou os participantes do discurso e, assim, 0
significado € construido socialmente, pois envolve escolhas da parte de quem escreve
ou fala, levando em conta aquele a quem se dirige, o local em que a interacdo acontece,

e 0 momento dessa interacao.
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Al - “escrever textos diversos/traduzir textos, ler melhor textos diversos”.
Através deste excerto percebemos que o aluno entende que escrever, traduzir e ler textos
diversos serdo elementos relevantes no seu ensino-aprendizagem. Segundo Moita
Lopes (1996/2000: 138/142), o ato de ler é,

Um processo que envolve tanto a informagdo encontrada na péagina impressa — um processo
perceptivo- quanto a informacdo que o leitor traz para o texto — seu pré-conhecimento, um
processo cognitivo. (...) ler , portanto, saber-se envolvido em uma interacdo com alguém em um
momento sécio-histérico especifico e que o escritor, como qualquer interlocutor, usa a

linguagem a partir de um lugar social marcado. Ler é se envolver em uma préatica social.

Portanto, nota-se que esta aluna focal percebe a importancia da leitura em todo
sentido amplo que a leitura atua. No entanto, ndo basta apenas ler sem ser critico
conforme Freire (1996:30) aponta:

N&o se Ié criticamente como se fazé-lo fosse a mesma coisa que comprar mercadoria por
atacado. Ler vinte livros, trinta livros. A leitura verdadeira me compromete de imediato com o
texto que a mim se da e a que me dou e de cuja compreensao fundamental me vou tornando
também sujeito. Ao ler ndo me acho no puro encalgo da inteligéncia do texto como se fosse ela
producdo apenas de seu autor ou de sua autora. Esta forma viciada de ler ndo tem nada que ver,

por isso mesmo, com o pensar certo e com o ensinar certo.

O que os alunos acreditam ser de relevancia no ensino-aprendizagem da
lingua inglesa: a pratica em sala de aula, a utilizacdo de videos como “warm up” e

exercicios como forma de checar a aprendizagem.

Excerto retirado das Anotacdes reflexivas 15/05/04 a respeito da pratica em sala
de aula:
A2 — “estou disposto a aprender de preferéncia praticando”

Excertos retirados das Anotacgdes reflexivas 02/08/04 sobre a utilizacdo de video
como “warm up”:
Al - “é muito interessante, pois incentiva mais o aluno, pois a atencdo é

maior”.
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A2 — “eu gostei porgue a gente presta mais atencéo”.

Excertos retirados das Anotacdes reflexivas 10/08/04 em relacdo aos exercicios
como forma de checar a aprendizagem da lingua:

Al — “eu gosto que passe exercicios porque é onde a gente sabe se realmente se
aprendeu mesmo”’.

A4 — “eu gostei muito, foi muito bem explicado e entendido”.

A3 - “eu gostei porque eu aprendi pelo menos um pouquinho”.

Com relacdo a pratica, o aluno focal A2- “estou disposto a aprender de
preferéncia praticando”. O aluno focal A2, entende que aprender praticando € utilizar a
lingua em diversas situacdes. Segundo Bruner (1977:77), repito que essa aprendizagem
”ndo deve s6 nos conduzir a algum lugar, ela deve nos permitir prosseguir mais
facilmente”. O que demonstra que este aluno ja percebeu a relevancia da prética e

aprendizagem da lingua inglesa em seu contexto social.

Quanto a utilizagdo de videos como “warm up”: A aluna focal A1 menciona: “é
muito interessante, pois incentiva mais o aluno, pois a atencdo é maior”, e o aluno
focal A2 diz: “eu gostei porque a gente presta mais atencdo”. O que havia neste
video? Personagens da Disney praticando diversos esportes, o filme em sua grande
maioria é falado em inglés, e algumas instrugdes séo faladas em portugués. Por que esta
fita chamou tanto a atencdo dos alunos? Porque eles conseguiram entender sem a
necessidade de dicionarios, despertou nos alunos a curiosidade como inclinagdo ao
desvelamento de algo. Na realidade, foi uma ferramenta que “chamou” a atencdo dos
alunos focais Al e A2. Acredito que esta atencdo despertada pelo video foi um modo de
conscientizar os alunos para a atividade proposta.

Meu grande objetivo é despertar a curiosidade dos alunos, e a0 mesmo tempo,
fazer com que percebam que sdo capazes de entender filmes em inglés, mesmo que néo
tenham em maos dicionarios para auxilid-los. Esse exercicio de curiosidade como diz
Freire (1996:98), “convoca a imaginacdo, a intuicdo, as emogdes, a capacidade de
conjecturar, de comparar, na busca da perfilizacdo do objeto ou do achado de sua

razao de ser”.
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No entanto, quando os alunos elencam os exercicios como formas de checar a
aprendizagem, novamente percebemos a concep¢do de ensino-aprendizagem que eles
trazem enraizadas, que é a concepcdo tradicional de ensino-aprendizagem. Segue

quadro resumo.

Quadron®. 6
O que Os Alunos consideram positivo no Ensino-Aprendizagem da

Lingua Inglesa

O que os alunos acreditam colaborar Excertos

com a aprendizagem da Lingua Inglesa

e Textos diversos Al- “escrever textos diversos/traduzir/ler
(ler;escrever/traduzir) melhor, textos diversos, falar bem em

e Situagdes diversas muitas situagdes ouvir e conseguir
(falar/ouvir/entender) entender o que o0s outros falam”.

A2 - “traduzir textos/ouvir e conseguir
entender o que os outros falam”.

A3- “ler melhor textos diversos/ouvir e
conseguir entender o que 0S outros
falam”.

A4 — “traduzir textos/ler melhor textos
diversos™.

(Questionario 19/04/2004)

e A npratica é relevante A2 — “estou disposto a aprender de
preferéncia praticando”
(Anotacdes Reflexivas de 15/05/04)

e Utilizacdo de video como “warm | Al — "€ muito interessante, pois

up”. incentiva mais o aluno, pois a atencgéo é
maior”. A2 — “eu gostei porque a gente
presta mais atencao”.
(Anotacdes Reflexivas de 02/08/04)

e Exercicios como forma de checar a | ALl — *“eu gosto que passe exercicios
aprendizagem da lingua porque é onde a gente sabe se realmente

se aprendeu mesmo”.
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A4 — *“eu gostei muito, foi muito bem
explicado e entendido”.

A3 - “eu gostei porgue eu aprendi pelo
menos um pouquinho”.

(Anotacdes Reflexivas de 10/08/04).

O que significa a aprendizagem da lingua inglesa na vida dos alunos.

Excertos retirados da Entrevista 08/06/2004:

Al - “eu acho que profissional se a pessoa seguir alguma carreira além, ainda
mais o computador, o que mais tem é o inglés, se a pessoa ndo souber o basico o que €
que vai fazer?”.

A2 - “bom ele pode contribuir varias coisas né?” “Profissional”.

A4 - “eu acho que vai contribuir para minha vida profissional, eu espero voltar
a trabalhar”.

A3 - “tanto na pessoal como na profissional”.

Excertos retirados da Entrevista 29/03/2005:

A4 — “profissional porque agora em todos 0s meios profissionais a gente
precisa € ter o inglés para ser bem sucedido”.

Al - “eu acho que tanto faz para profissional como pessoal, porque hoje é tudo
computador, e o computador é tudo em inglés”.

A2 - “¢é profissional porque pode te ajudar em algum futuramente em algum
emprego e pessoal também, porque dependendo da empresa em que vocé trabalha vocé
pode conhecer alguém que fala inglés, e vocé pode se comunicar com ela”.

A3 - “os dois, né? Profissional porque hoje em dia precisamente toda profissédo

geralmente pede e no pessoal também, porque podemos conhecer outras culturas”.

A gquestdo abordada é o que significa a aprendizagem da lingua inglesa em suas
vidas. Assim, percebo que os alunos depositam uma grande importancia na
aprendizagem da lingua inglesa, colocando-a como responsavel pela ascensdo tanto

pessoal quanto profissional, por exemplo, o aluno focal A3 — “tanto na pessoal como na
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profissional”, “os dois, né? Profissional porque hoje em dia precisamente toda
profissdo geralmente pede e no pessoal também, porque podemos conhecer outras
culturas”. A aluna focal Al — “eu acho que tanto faz para profissional como pessoal,
porque hoje é tudo computador, e o computador é tudo em inglés”. O aluno focal A2 -
“é profissional porque pode te ajudar em algum futuramente em algum emprego e
pessoal também, porque dependendo da empresa em que vocé trabalha vocé pode
conhecer alguém que fala inglés, e vocé pode se comunicar com ela”. Na realidade, os
alunos percebem a necessidade evidente do uso da lingua inglesa no contexto de
trabalho, e crescimento pessoal. Acredito que mesmo aquele aluno que trabalha

exercendo funcdes que ndo use a lingua inglesa percebe sua necessidade.

No excerto da aluna A4 — “eu acho que vai contribuir para minha vida
profissional, eu espero voltar a trabalhar”, ela acredita que aprendendo Inglés voltara a
ser inserida no mercado de trabalho, como garantia de sucesso profissional. Por que este
desejo? Apesar de estar fora do mercado de trabalho, ela ja percebeu a importancia de
ter meios linglisticos adequados para lidar com pessoas de sua comunidade, assim

como com pessoas de outras partes do mundo. Segundo Moita Lopes (2005:7):

Trata-se de um mundo em que as nog¢des de espaco, tempo e fronteiras foram modificadas. Isso
faz com que as vidas das pessoas, em Varios niveis, sejam mais instantaneamente influenciadas

por outros modos de compreender o mundo social, de vivé-lo e de organiza-lo.

Desta maneira sO utilizando meios linglisticos adequados o individuo podera
atuar com eficiéncia na sua comunidade, na empresa, € em outros locais que costuma
freqlientar. De fato, pessoas que moram do outro lado do mundo e que jamais nos
encontrardo passam a ter muita influéncia em nossas vidas. Como isto acontece?
Através dos diversos “discursos simultaneamente produzidos, em varias partes do
mundo, que possibilitam experienciar a vida de forma nunca antes vivida“, segundo
Moita Lopes (2003:35). Em outras palavras, a nossa vida local é, cada vez mais,
diretamente afetada pela vida global. Esta anélise nos sinaliza que os alunos percebem o
inglés como uma “porta” para ser bem sucedido em suas carreiras profissionais, para
comunicar-se com outras pessoas, e conhecer outras culturas, portanto, nos remete a
citacdo nos PCN — LE Brasil (1998:38):
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A aprendizagem de Lingua estrangeira ndo é s6 um exercicio intelectual em aprendizagem
de formas e estruturas lingiisticas em um codigo diferente; €, sim, uma experiéncia de vida,

pois amplia as possibilidades de se agir discursivamente no mundo.

A3 - “(...) toda profissdo geralmente pede e no pessoal também porque

podemos conhecer outras culturas”.

(...) Para ser um participante atuante é preciso ser capaz de se comunicar. E ser capaz de se
comunicar ndo apenas na lingua materna, mas também em uma ou mais linguas
estrangeiras. O desenvolvimento de habilidades comunicativas, em mais de uma lingua, é

fundamental para o acesso a sociedade da informagdo. (Brasil, 1998:38).

Nota-se que o aluno A3, percebe a importancia em se comunicar em outra
lingua, por exemplo, em situacGes profissionais e pessoais. Ele também notou que essa

comunicacgdo pode direciona-lo ao conhecimento de outras culturas.

A2 — “é profissional porque pode te ajudar em algum futuramente em algum
emprego e pessoal também, porque dependendo da empresa em que vocé trabalha vocé

pode se comunicar com ela”.

De acordo com os pardmetros PCN — LE Brasil (1998:49) a:

(...) aprendizagem de uma lingua estrangeira, notadamente do inglés: usa-lo para se ter
acesso ao conhecimento em varios niveis (nas areas cientificas, nos meios de comunicacao,
nas relagbes internacionais entre individuos de vérias nacionalidades, nos usos de
tecnologias avancgadas etc.). O acesso a essa lingua, tendo em vista sua posi¢do no mercado
internacional das linguas estrangeiras, por assim dizer, representa para o aluno a
possibilidade de se transformar em cidaddo ligado a comunidade global, ao mesmo tempo
em que pode compreender, com mais clareza, seu vinculo como cidaddao em seu espaco

social mais imediato.
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O aluno focal A2, também percebeu a importancia da utilizacdo da lingua
inglesa no desempenho de suas futuras atividades profissionais, mesmo ndo tendo

consciéncia de que nado esta utilizando-a no momento.

Analisando-se o excerto do aluno focal A3 — “(...) e no pessoal também porque
podemos conhecer outras culturas®, percebe-se que ele acredita que com a
aprendizagem do Inglés sera possivel conhecer outras culturas. De fato, atualmente os
individuos necessitam lidar com a diversidade constantemente, é de grande relevancia
saber lidar com esta diversidade que entra em nossos lares pelas telas das TVs, dos
computadores, pelas paginas dos jornais, revistas etc., e que se encontra nas ruas das
cidades em que vivemos, é uma habilidade da qual ndo se pode fugir, segundo Santos
(2000). Portanto, por trazer o outro e sua cultura para mais perto, naturalmente o ensino
da lingua estrangeira pode colaborar com esta diversidade, ampliando os horizontes de

conhecimento do aluno.

Na mesma linha de raciocinio, o aluno A2 — “(...) e pessoal também, porque
dependendo da empresa em que vocé trabalha vocé pode conhecer alguém que fala
inglés, e vocé pode se comunicar com ela”, reconhece que a aprendizagem da lingua
estrangeira possibilita conhecer alguém que fale Inglés, e assim poder aumentar o seu

circulo de amizades.

Creio que os alunos focais estdo conscientes da importancia da aprendizagem de

uma lingua estrangeira, tanto no campo profissional, quanto no pessoal.

Uma possivel conclusdo em relacdo ao contexto sdcio-historico dos alunos da
escola publica, € a de que os alunos ainda carregam consigo concepcdes e
representacdes de ensino-aprendizagem que acabam por prejudicar seu aprendizado em
lingua inglesa. No entanto, eles sabem realmente que ha necessidade de aprendé-la.
Desta maneira, cabe ao educador criar possibilidades e tragar estratégias no sentido do
desenvolvimento destes alunos, que acima de tudo possuem um grande potencial. Na

sequéncia, o quadro n°. 7 resumindo a discussdo acima.



Quadron®, 7
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O que significa a Aprendizagem da Lingua Inglesa na vida dos Alunos

O que significa a aprendizagem
da Lingua Inglesa?
Posicdo Profissional

Excertos
Al- “Eu acho que profissional se
a pessoa seguir alguma carreira
além, ainda mais o computador, o
que mais tem é o Inglés, se a
pessoa ndo souber o basico o que
é que vai fazer?”.
(Entrevista 08/06/2004 — Anexo
V)

A2- “Bom ele pode contribuir
varias coisas ne”’?”’Profissional”’.
(Entrevista 08/06/2004)

A4- ““Eu acho que vai contribuir
para a minha vida profissional, eu
espero voltar a trabalhar™.
(Entrevista 08/06/2004)

A4-“Profissional porque agora
em todos os meios profissionais a
gente precisa é ter o Inglés para
ser bem sucedido™.

(Entrevista 29/03/2005)

Posicdo Profissional e
Desenvolvimento Pessoal

Al- “Eu acho que tanto faz para
profissional como pessoal, porque
hoje é tudo computador, e 0
computador é tudo em Inglés™.
(Entrevista 29/03/2005)

A2-“E profissional porque pode te
ajudar em algum futuramente em
algum emprego e pessoal também,
porque dependendo da empresa
em que vocé trabalha vocé pode
conhecer alguém que fala Inglés, e
vocé pode se comunicar com ela”.
(Entrevista 29/03/2005).

A3- “Tanto na pessoal como na
profissional”
(Entrevista 08/06/2004)

A3-““0s dois, né? Profissional
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porque hoje em dia precisamente
toda profissdo geralmente pede e
no pessoal também, porque
podemos conhecer outras
culturas”.

(Entrevista 29/03/2005)

Respondendo a primeira questdo: Quais sdo as representacdes dos alunos

em relacdo a aprendizagem de Lingua Estrangeira?

Nota-se que, os alunos inseridos no contexto da escola publica ainda estdo muito
enraizados na visdo tradicional da educagéo, considerando que o ensino-aprendizagem
de uma lingua estrangeira € memorizar regras gramaticais, ter um vasto vocabulario da
lingua, e muito conteddo. Os alunos ndo consideram refletir sobre tudo que € visto em
sala de aula, para poder aplica-lo em um contexto mais amplo em diversas situacoes. E,
consideram o Inglés importante, mas para um futuro emprego ou viagem, apenas

poucos véem a necessidade da lingua no presente momento.

Respondendo a segunda questdo: De que maneira as minhas a¢des em sala

de aula promovem interacéo e contribuem para a construcéo de conhecimento?

Para inicio de discussdo o que é conhecimento? Tendo como base o dicionario
Aurélio (1988) conhecimento é “1. Ato ou efeito de conhecer. 2. Idéia, nocéo. 3.
Informacdo, noticia, ciéncia. 4. Pratica da vida; experiéncia. 5. Discernimento,
critério, apreciacgdo. 6. Consciéncia de si mesmo; acordo”. Esse conhecimento podera
ser construido em sala de aula? E possivel? “A visdo de que o conhecimento é um
processo para o qual colaboram aqueles envolvidos na prética da sala de aula, ou seja,
compartilha-se aqui a idéia de que o conhecimento é uma construcdo social” (Moita
Lopes, 1996/2000: 95).

Entdo, o que ocorre na sala de aula? Acredito que as relacGes e as interagdes em
sala de aula, desenvolvem-se sempre em um ambiente de total imprevisibilidade,

condig&o inerente ao contexto cultural, descrito por Holliday (1994:31) como sendo t&o
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“complexo quanto um banco de corais”. E por isso, entdo, que nem tudo é generalizavel
em relacdo a cultura da sala de aula. Portanto, a dificuldade que o professor encontra
ndo podera “engessa-lo” muito menos “anuld-lo”, desta forma a pratica docente,
segundo Freire (1996:43) é “(...) critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. “Pensar certo
que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo proprio aprendiz em comunh&o com o

professor formador™.

Desse modo, acredito que esse “pensar certo” apontado por Freire (1996), € o
processo de questionar dialogicamente, dinamicamente a préatica de hoje, aquela que foi
realizada no passado, e assim, poder melhorar as praticas em sala de aula. Nesse
ambiente imprevisivel da sala de aula, como lidar com as diferengas entre os alunos? A
alteridade existente podera ajudar ou prejudicar o ensino-aprendizagem? Visto que 0s
alunos desejam ser considerados “famosos” e “populares” no ambiente escolar, o0 que é
caracteristico da faixa etaria a que pertencem, logo, cabe ao educador tracar estratégias

de negociacao, para poder minimizar essa situacao.

Assim, no ambiente de sala de aula, nota-se que o aluno coloca em grande
relevancia a opinido que os “outros” alunos fazem de si, ou seja, a importancia do outro,
nas palavras de Bakhtin (1953/2003: 96),

Os valores de uma pessoa qualitativamente definida sdo inerentes apenas ao outro. Sé com ele é
possivel para mim a alegria do encontro, a permanéncia com ele, a tristeza da separacédo, a dor da

perda, posso encontrar-me com ele no tempo, so ele pode ser e ndo ser para mim.

Apoiada nos dados coletados percebo que, os alunos consideram de grande
importancia o que os colegas valorizam ou desvalorizam, e assim, com esta atitude
forma-se um circulo de dependéncia, que em certas circunstancias prejudicam a
construcdo de conhecimento. A citacdo seguinte nos remete a perceber essa
dependéncia:
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Na existéncia interior do outro vivenciada por mim (vivenciada ativamente na categoria de
alteridade), a existéncia e o imperativo ndo estdo rompidos nem sdo hostis, mas estdo
organicamente vinculados, situados no mesmo plano axiolégico®: o outro cresce organicamente
no sentido. Seu ativismo é herdico para mim e amimado pelo ritmo, pois para mim ele pode estar
no passado, e eu o liberto de forma justificada do imperativo, que se contrapde como imperativo
categdrico apenas a mim e em mim mesmo (demais, aqui se trata da impossibilidade de uma
diretriz axiolégica) (Bakhtin, 1953/2003: 109)

Cabe ressaltar que essa informacdo esta presente diariamente no contexto da
escola publica, até mesmo informalmente em conversas corriqueiras. Acredito que estas
caracteristicas sejam também decorrentes da idade, onde é necessario ser diferente e
chamar a atencdo. E, ao educador cabe “a capacidade de aprender, ndo apenas para

nos adaptar mas sobretudo para transformar a realidade” (Freire, 1996:76)

Entdo, como ocorre a alteridade entre os alunos? A alteridade que se desenvolve
no encontro (alunos e alunos), faco referéncia a “estrada” como tema do encontro na
citacdo de Bakhtin, apud Amorim (2001:223), onde o inesperado acontece, colocando
em jogo as possibilidades de mudanca, “é que ele € o lugar por exceléncia de
alteridade: o encontro com o outro traz em si a possibilidade de me desencaminhar”.
Essa exposicdo cria novas possibilidades, e até poderd proporcionar construcdo de
conhecimento compartilhada. No entanto, em condic¢bes de deboche, como ocorre esse
encontro? Esse encontro tem influéncias na construgdo da auto-estima e identidade?
Esse encontro podera direciona-los para uma identidade negativa? No contexto da
minha sala de aula, esse encontro poderad produzir uma falha na aprendizagem? O que

notamos nos seguintes excertos?

Excertos retirados das Anotagdes reflexivas 17/05/2004:

Al - “mais tenho vontade de falar, mas fico com medo da gozacdo dos
colegas”.

A4 — “e, eu ndo aprendo, mas por ser um pouco timida e ter vergonha dos

alunos zuarem”.

# Segundo Dicionario Aurélio (1988): Axioldgico (concernente &, ou que constitui uma axiologia; teoria
critica dos conceitos de valor).
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Como trabalhar com isso em sala de aula? Na realidade, o educador necessita
trabalhar com a “auto-estima” de seus alunos, dialogando com eles no sentido que
percebam que no contexto da sala de aula construimos conhecimento compartilhado
entre professor e alunos, enfim que todos aprendam nessa dialogicidade e cresgam na
diferenga (Freire, 1996). Acredito que o verdadeiro educador necessita orientar seus
alunos para que respeitem as diferencas. Dai surge uma outra questdo, e a pragmatica
com a questdo da face? Dentro do cenario da sala de aula, um ambiente dindmico, as
necessidades pessoais e interpessoais influenciam o modo no qual recebemos a face
alheia (Nwoye, 1992). Acredito entdo, que o educador necessita fazer uma “escolha” de
face que se adapte as necessidades, tanto pessoal, quanto interpessoal dos alunos. Essa
“escolha” dependera do contexto cultural, da sociedade, e da situacdo das pessoas

envolvidas.

A alteridade entre a professora-pesquisadora e 0s alunos como ocorreu?

Excertos retirados das Anotagdes reflexivas 17/05/2004:

A2 - “guanto mais a senhora repetir, mais aprenderei, sei que dependendo da
senhora conseguirei”.
A3 - “eu gostei muito da senhora, fica lendo com a senhora, que assim a gente

vai tirando as dificuldades”.

Excerto retirado das Anotaces reflexivas 06/12/2004:

A3 - “a professora que se dedicou a ensinar e se preocupar com o aluno e com

suas notas™.

Nota-se que quando o aluno focal A2 menciona: “dependendo da senhora
aprenderei” ele deixa “sob a responsabilidade da professora” toda a sua aprendizagem,
0 gue nos remete a concepcao de ensino-aprendizagem tradicional, em que o professor é
0 dono do conhecimento e da situacdo, e a aprendizagem ndo se da de forma

compartilhada entre professor / aluno. No momento em que esse mesmo aluno diz:
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“quanto mais a senhora repetir, mais aprenderei”. Nas palavras “quanto mais a
senhora repetir” ndo é apenas repetir sem um objetivo, entendo que ha indicios de
criacdo de possibilidades para a construcdo de conhecimento, pois o aluno ja admite,
utilizando as palavras: “mais aprenderei”. Desta forma, compreendo que ensinar ndo é
transferir conhecimento, e, utilizando as palavras de Freire (1996:25), “Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. “Quem ensina ensina alguma
coisa a alguém”. Portanto, esse aluno ira se transformando em real sujeito da construgédo
e da reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do

processo (Freire, 1996).

No caso do aluno focal A3: fica lendo com a senhora, que assim a gente vai
tirando as dificuldades”. Noto novamente a presenca do educador que ao ler com o
aluno vai criando possibilidades de criagdo de conhecimento, nas palavras do aluno “a
gente vai tirando as dificuldades”, indica que h& indicios de uma construcdo
compartilhada entre professor e aluno. Sera que foi iniciado algum conhecimento,

advindo da interacdo entre a professora e alunos?

Esse mesmo aluno focal A3 diz: ““a professora que se dedicou a ensinar e se
preocupar com o aluno”. Concomitantemente ao fato de ser uma professora dedicada
ao ensino, a preocupacdo com o desenvolvimento do aluno, nos remete as palavras de
Freire (1996:103),

O clima de respeito que nasce de relagdes justas, sérias, humildes, generosas, em que a
autoridade docente e as liberdades dos alunos se assumem eticamente, autentica o carater

formador do espago pedagdgico.

Noto que na condi¢do de educadora, necessito construir em conjunto com 0s
alunos um ambiente harmonioso, onde o encontro alunos e alunos ¢é algo que necessita
ser repensado nas aulas de inglés, porque quando alguém debocha de mim, por
exemplo, ele esta dando uma visao negativa de mim mesmo, logo, este outro que esta
debochando de mim, estard me desqualificando. Na realidade, avaliamos a n6s mesmos

a partir do outro. Acredito que ndo sera algo simples, serdo ac¢Bes conjuntas que
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precisam de algum tempo, para que possamos excluir essas atitudes de deboche do
contexto escolar. Acdes que podem ser conversas em sala de aula, conversas
individuais, mostrar que atitudes de deboche humilham, e muitas vezes podem
comprometer o0 aprendizado pelo resto de suas vidas. A seguir, quadro resumo

alteridade em sala de aula.

Quadron®. 8
A Alteridade em sala de aula
Professora-Pesquisadora e Alunos

A “estrada” Encontro (professora- Excertos

pesquisadora e alunos)

A2 - ““quanto mais a senhora repetir,
mais aprenderei, sei que dependendo da

senhora conseguirei”.

A3 - “eu gostei muito da senhora, fica
lendo com a senhora, que assim a gente
vai tirando as dificuldades”.
(Anotagdes Reflexivas 17/05/2004)

A3 - “a professora que se dedicou a
ensinar e se preocupar com o aluno e
com suas notas”.

(Anotagdes Reflexivas 06/12/2004)

Nos excertos de aulas que seguem, notamos o encontro entre a professora-
pesquisadora e os alunos, na perspectiva da construgdo do conhecimento. Sera que as
minhas agdes promoveram interacdo e contribuiram para a construcdo de

conhecimento? No excerto da aula de 11/05/2004, a professora-pesquisadora se utiliza
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de palavras de incentivo, por exemplo, “vamos”, “todos juntos”, “vamos la pessoal”

como podemos verificar no préximo excerto da aula:

Atividade Tiradentes
2- PP- Entao pessoal vamos repetir, vamos repetir...
3- PP- What’s your name? Vamos la, todos juntos...ndo, ndo todos juntos...What’s
your name?
18-PP- Where todos juntos pessoal Where...
26-PP- Agora vamos...
42-PP- Vamos entdo quebrar até watch entdo vamos I4!
46-PP- Agora vamos falar tudo junto !

66-PP-Sim, é como se fosse um ritmo, vamos 14 pessoal novamente repetir vamos la!

Excerto da aula gravada em dudio dia 11/05/2004

Tomando por base a palavra “vamos” do recorte da aula de 11/05/2004, foi
repetida 12 vezes em uma aula de 82 turnos, em que a minha intencéo é de “incentivar”
motivando os alunos a repetirem as perguntas (que eles construiram na atividade
Tiradentes) em lingua inglesa. E, através dessa acdo motiva-los a atingir o objetivo de
“desenvolver” a producdo oral. Através de conversas informais os alunos disseram-me
que até aquela data, eles nunca tinham feito este tipo de trabalho. Na realidade, com
essa acdo motivadora eu consegui interar-me com eles, e para que ficassem mais
tranquilos e a vontade, eu solicitei que repetissem em conjunto, haja vista, estar ciente
do entrave que eles possuiam em falar outra lingua, e também para que ndo ocorressem

“brincadeiras” e “deboches” durante a atividade.

Entendo e respeito a condi¢do do aluno, em ficar inseguro quando precisa falar
em voz alta uma outra lingua que ndo a dele. Entdo, cabe a mim como educadora
incentiva-los, para que desapareca essa inseguranca, € no lugar surjam, seguranca e
desenvolvimento da producéo oral. Esse respeito que tenho pelos educandos remete-me

a Freire (1996:71), que diz que o professor deve: “Respeitar a dignidade do educando,
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sua autonomia, sua identidade em processo”. “E que o trabalho do professor é o

trabalho do professor com os alunos e nao do professor consigo mesmo”.

Utilizo as palavras “todos juntos”, “vamos & pessoal” no sentido de que os
alunos trabalhem em “cooperacdo” e “unido” uns com 0s outros. Acredito que se 0s
alunos trabalharem juntos, poderdo atingir um melhor desenvolvimento na producéo

oral e escrita.

Analisando Notas de Campo da professora-pesquisadora em relacdo a exibicéo

da Fita de video:

Atividade Olimpiadas
“Os alunos tém oportunidade de enriquecer o vocabulario™
“Através das cenas os alunos foram capazes de identificar os tempos verbais”

“Os alunos tornaram-se participativos”

(Notas de Campo de 03/08/2004)

A acdo da professora-pesquisadora, ao exibir uma fita de video como “warm up”
foi a de ativar a curiosidade dos alunos. O que acontecia na fita? Os personagens da
Disney praticando diversos esportes, sendo que 0s nomes dos esportes apareciam em
forma de legenda, a fita em sua maioria na lingua inglesa, apenas algumas instrugdes de

tarefas em portugués.

Desta forma, a exibicdo da fita de video, foi de vital importancia para que 0s
alunos se interessassem pelo assunto proposto em sala de aula. O que ocorreu? Na
verdade, a professora-pesquisadora provoca os alunos, no sentido de incentivar-lhes a
curiosidade. Segundo Freire (1996:35), ““ndo haveria criatividade sem a curiosidade
gue nos move e que nos pbe pacientemente impacientes diante do mundo que néo
fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos™. A curiosidade nesse caso como se
fosse uma indagacdo, como inclinagdo ao desvelamento de algo. Acredito que o bom
aprendizado “é o que o educando vai aprendendo a custa de sua pratica mesma que sua
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curiosidade como sua liberdade deve estar sujeita a limites, mas em permanente
exercicio”.(Freire, 1996:95)

A seguir, notas de campo de 09/08/2004, nas quais desenvolvo acdes, que
permitem aos alunos desenvolvimento em diferentes escolhas lexicais na construgéo de
sentencas pertinentes a esportes e jogos olimpicos. Qual o motivo desta atividade? Para
que os alunos compreendam que, quando usamos a linguagem, nés o fazemos com
pessoas especificas, que tém socio-historias que nos fazem agir de certo modo. Por que
em grupos? Para trabalharem colaborativamente e compartilharem o conhecimento. Por
que as sentencas eram lidas em voz alta? Para desconstruir crencas do medo de errar e a
vergonha diante dos colegas, e também contribuir no desenvolvimento da producéo

oral.

Atividade Olimpiadas
“Sugeri e questionei algumas palavras relacionadas a esportes e jogos olimpicos, e
eles entdo construiram sentencas, divididos em grupos, com a ajuda de dicionarios.
Estas foram trocadas e lidas em voz alta por cada componente do grupo. Eu estava
sempre ao lado dos grupos, apoiando-os para que refletissem sobre 0 uso das novas
palavras em outros contextos”.
(Notas de Campo 09/08/2004)

Desta maneira, as minhas acGes como professora-pesquisadora, fornecem
subsidios com relacdo ao vocabulrio, e apdia os alunos na questdo da reflexdo sobre o
uso das palavras. Na realidade, eu os preparo para um melhor aproveitamento e
entendimento das tarefas futuras, e revela que eu ndo quero apenas que o0s alunos
construam mecanicamente novas sentencas soltas, e sim que realmente entendam o

significado daquela tarefa proposta.

As acdes mencionadas pela professora-pesquisadora promovem interacao, e
contribuem para o desenvolvimento do conhecimento de principio? Esse conhecimento
de principio orienta o aprendiz para a autonomia, permitindo ao mesmo a utilizacéo
deste conhecimento em outros contextos (Moita Lopes, 1996/2000). Penso que a

construcdo de sentengas, a troca das mesmas, as reflexdes realizadas, as producdes orais
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e, incluindo o entendimento do propésito do que fizeram, revelam que pode ser
construido certo andaimento que favoreca o surgimento da autonomia, implicando a
construcdo do conhecimento comum na sala de lingua inglesa. Desta forma, acredito
que ocorreu um circulo de atividades pertinentes ao inicio de desenvolvimento do
conhecimento de principio. E, o desenvolvimento cognitivo? Segundo Kincheloe
(1993/1997: 134), “o desenvolvimento cognitivo, entdo, ndo € uma dimensao estatica e
inata dos seres humanos; ele é sempre interativo com o ambiente, sempre em processo
de ser remodelado e reformado”. Também acredito no inicio do processo do
desenvolvimento cognitivo, pois forneci subsidios, por exemplo, quando refletimos na
construcdo das sentencas, quais palavras utilizar, onde e em quais contextos poderiamos
utilizar aquelas palavras, a quem estou me dirigindo, em que momento sécio-histérico
estd sendo utilizadas essas palavras. Nessas circunstancias o aluno compreende com
maior clareza que as sentengas ndo foram construidas por acaso, e muito menos nao sao
sentencas soltas, sdo sentencas inseridas no contexto estudado, portanto, entendo que o

processo de desenvolvimento cognitivo esta sendo iniciado.

Apos as andlises das a¢Bes da professora-pesquisadora, e a sua interagdo com 0s
alunos, nota-se que os alunos iniciaram um processo de entendimento na aprendizagem
da lingua inglesa. Esse inicio de algo significativo pode ser entendido, como uma boa

perspectiva, que servird como base no desenvolvimento dos alunos.

Respondendo a terceira questdo: De que forma as atividades propostas em
sala de aula contribuem para o engajamento discursivo e o desenvolvimento da

consciéncia critica?

Para inicio de discussdo o que é engajamento discursivo? Segundo Moita Lopes
(2003), € a capacidade do individuo para agir no mundo, por meio do acesso que 0S
discursos em lingua inglesa possibilitam, com base nas marcas socio-histéricas que
temos como seres humanos. E, a consciéncia critica? Segundo Fairclough (19922 e
1999), é a compreensdo de que, quando usamos a linguagem, o fazemos com pessoas

especificas que tém socio-histdrias, que nos fazem agir discursivamente de certo modo.

Deste modo tive a preocupacdo de preparar as atividades em sala de aula

partindo do momento sécio-historico que estamos vivenciando, para que os alunos
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pudessem perceber a realidade em que estamos, ndo para adaptar-se, mas compreender a
“necessidade de transforma-la, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa
educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros animais ou do
cultivo das plantas”. (Freire, 1996:76).

Ao analisarmos a linguagem utilizada no excerto abaixo:

Atividade Tiradentes

“l say: | was born in...Look,...the text Tiradentes...He was born in 1746. Please answer

me When were you born?”

“Pessoal, vamos tentar entender o que vou dizer: Folks, do you remember? What kind

of verb I use... para dizer eu nasci?”

(Notas de Campo de 20/04/2004)

Na primeira frase: “l say: | was born in...Look,...the text Tiradentes...He was
born in 1746, Please answer me When were you born?”” Primeiro eu mostrei a eles o
ano em que nasci, pedi para que olhassem no texto o ano que Tiradentes nasceu, e
depois passei a questdo para eles, questionando quando eles nasceram. Na realidade,
primeiro exemplifiquei quando nasci, mostrei no texto quando Tiradentes nasceu e
questionei quando eles nasceram. Desta maneira pude contextualizar a situacdo, sem
utilizar nenhuma palavra em portugués. Qual a funcdo dessas palavras na leitura? A
funcdo de utiliza-las nessa ordem foi para que os alunos compreendessem a pergunta, ou

seja, refletissem e posteriormente respondessem com certeza.

Na segunda frase: “Pessoal, vamos tentar entender o que vou dizer: Folks, do
you remember? What kind of verb | use...para dizer eu nasci?“ Na a¢do seguinte, por
perceber que alguns alunos ainda tinham duvida, utilizei o portugués com algumas

palavras em inglés que eles ja dominavam, para que a compreensdo fosse completa.
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O modo com que as palavras foram utilizadas para a compreensdo dos alunos
nos remete aos PCN-LE — Brasil (1998:31):

Em uma aula expositiva, ha toda uma preocupacdo em organizar a fala para a introducéo ao

assunto, para seu desenvolvimento e sua conclusdo, para facilitar a compreenséo do aluno.

A meu principal objetivo € organizar a fala no sentido de que o aluno a entenda,
tendo o texto como referéncia, e depois introduzindo o aluno num dado contexto.
Segundo Freire (1996), esse modo de introduzir uma situagdo, para que o aluno a
compreenda da melhor forma, é o pensar certo que supera o ingénuo e tem que ser

produzido pelo proprio aprendiz em comunhdo com o professor formador.

Atividade Tiradentes
5- PP: “entdo vamos continuar, Ana was born in Sdo Paulo™
6- Al: “o local que ela nasceu’? Professora?
7-PP: “Isso”’Where were you born?
8- Al: I was born in Portugal.
9- PP: well done!

(Gravacao em audio da aula de 31/05/2004)

No excerto acima nota-se outro exemplo de como utilizei a linguagem para que
os alunos refletissem, compreendessem e respondessem corretamente. A aluna focal Al,

respondeu corretamente, pois a mesma nasceu realmente em Portugal.

A seguir, excerto da aula de 31/05/2004:

12- Al. Professora, eu ndo entendo quando menciono a minha idade eu uso o verbo
“to be” e quando digo que possuo alguma coisa uso o verbo ““to have” olha sé eu
tenho quinze anos e tenho também um gato, usei 0 mesmo verbo, ne?

13- PP. Iss0, no Portugués utilizamos o mesmo verbo, tanto para dizer que possuo um
gato, quanto para dizer quantos anos a pessoa tem, ou seja, utilizamos a mesma

maneira de expressao.
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14- A3. Por qué?

15- PP. Prestem atencdo...I am fifteen years old, eu compreendo estou com quinze
anos, entenderam? E, dizer eu tenho quinze anos, utilizando o verbo “‘to have” é
simplesmente uma transferéncia da maneira de dizer em portugués para a lingua
inglesa.

16- Al. Agora sim professora, ndo podemos fazer uma troca simplesmente, devemos
compreender.

17- PP. Exatamente, olha s6, no caso do gato, nés temos um gato, nés possuimos algo,
assim utilizamos o verbo *“to have”.

Pessoal, vamos analisar os seguintes exemplos:

I am ten, my mother is forty and my father is forty-five years old.

I have a car, my cousin has a bike and my brother has a brand-new Ferrari.

Entenderam? A compreensdo de uma lingua néo é simplesmente trocar as palavras.

(Gravacao em audio da aula de 31/05/2004)

Nota-se que nesse excerto os alunos por influéncia do portugués cometeram um
erro, pensando que aprender uma lingua era apenas a troca de palavras de uma lingua
para outra. Quais as acdes utilizadas para solucionar esse problema? Exemplificar? Por
qué? Qual o propdsito dos exemplos? Na sala de aula o professor ndo deve ensinar uma
palavra isolada, sem fazer da palavra o elemento de um tema, ou seja, sem construir
uma enunciacdo, um exemplo. Esse entendimento nos remete a Bakhtin
(1929/2004:129), em gue o tema:

E um sistema de signos dindmicos e complexos, que procura adaptar-se adequadamente as
condigdes de um dado momento da evolugdo. O tema é uma reacdo da consciéncia em devir ao
ser em devir. A significagdo ¢ um aparato técnico para a realizagio do tema. (...) E impossivel
designar a significacdo de uma palavra isolada (por exemplo, no processo de ensinar uma lingua
estrangeira) sem fazer dela o elemento de um tema, isto €, sem construir uma enuncia¢éo, um

“exemplo”.

Neste excerto eu oriento os alunos a perceberem que nédo se pode simplesmente
trocar as palavras de uma lingua para outra, € necessario perceber como estas palavras
funcionam dentro de certo contexto. A compreenséo leva as pessoas realizarem acdes e,

ao mesmo tempo poder representar o mundo por meio da linguagem, podendo interferir
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e reconstrui-lo. Desta maneira, se 0 aluno apenas troca as palavras sem se importar com
a funcédo de cada palavra, e, em que situacGes esta palavra sera utilizada, este aluno néo
se engajara no discurso proposto. Para que os alunos compreendessem a funcdo do
verbo “to be” (ser, estar) em contraste com “to have” (ter, possuir), eu forneci alguns

exemplos, e assim puderam entender a funcdo desses verbos na leitura.

A aluna focal Al, percebe que existe algo divergente entre a lingua inglesa e a
lingua portuguesa. Ela nota que quando ela diz em portugués “eu tenho quinze anos”,
ela utiliza o verbo ter e quando diz a mesma frase em inglés ele utiliza o verbo ser, estar.
Assim, a aluna compreende que o entendimento de uma lingua € algo mais profundo do
que uma simples transferéncia de palavras. Esta aluna percebe que a linguagem age e a
posiciona diante dos outros na sociedade em que faz parte, fazendo com que 0 mesmo
reflita sobre o seu papel diante da sua comunidade e do mundo. A consciéncia do
discurso que os alunos estdo construindo é de suma relevancia, para que 0S mesmos
possam agir de maneira engajada e representativa na construcdo de significado sobre o
mundo social. O gue a aluna desenvolveu? A aluna encontrou um ponto de divergéncia
entre as linguas e de certa forma, iniciou indicios & consciéncia linguistica da natureza

da estrutura do uso da lingua inglesa em comparacdo com a sua lingua materna.

Sera que os alunos perceberam a linguagem como pratica social por meio da
qual, as pessoas agem no mundo? Percebo que a aluna focal Al quando diz: “agora sim
professora, ndo podemos fazer uma troca simplesmente, devemos compreender”,

mostra indicios para uma futura autonomia, e posteriormente engajamento discursivo.

Na seqliéncia de recursos utilizados para direcionar os alunos a reflexdo, eu
utilizei recursos semiéticos para introduzir um tempo verbal. O quadro encontra-se no
Anexo VII. O que havia no quadro? Neste quadro havia o retrato de uma festa de
aniversario, na qual a aniversariante iria assoprar a vela, quando de repente surge um
cachorro, e sem que os convidados percebessem, ele comecou a puxar a ponta da toalha
da mesa. O que poderia acontecer no momento seguinte? O bolo poderia cair da mesa?
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“Eu questionei o0 que poderia acontecer se o0 cachorro conseguisse puxar a toalha”

“Ap0s as respostas, iniciei a explicacdo do verbo be going to”.

(Notas de Campo de 30/08/2004)

Através da utilizacdo destes recursos visuais tenho em mente, fazer com que 0s
alunos percebam que este tempo indica uma agdo prestes a acontecer a qualquer
momento. Acredito que explicar utilizando esses recursos, permitird aos alunos,
refletirem sobre o tempo verbal que indica uma acdo, que estd prestes a acontecer em
um futuro préximo, ou seja, tendo por base o contexto, construir o significado da lingua
em uso. O que aconteceu na aula ? Quais davidas surgiram? A seguir, um recorte da

gravacao em audio da aula de 30/08/2004:

1. PP. — Pessoal ap6s observarmos o quadro do aniversario notamos que a
acao que o cachorro ira realizar ““the dog is going to do something terrible”, é
algo que acontecera no futuro, ndo é€?

2. A2. - Sim, mas por que nao € usado “will”’?

3. PP. — be going to, indica inten¢éo ou quase certeza de que a ago vai
acontecer num futuro muito proximo em contraste com will que séo acGes do
futuro. Vamos compreender as diferencas entre will e be going to, vamos
analisar a seguinte situacao:

Sueli is talking to Julia:

Sueli: Let’s have a party.

Julia: That’s a great idea. We will invite lots of people.

Usamos will quando decidimos fazer algo no momento que estamos
conversando, Nesse caso a festa € uma nova idéia = decisdo do momento.
Entéo, usamos will.

Later that day, Julia meets David:

Julia: Sueli and I have decided to have a party. We are going to invite lots of
people.

Nesse caso a Julia decidiu convidar muitas pessoas antes de falar com David,
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entdo usamos be going to. Pessoal, tudo bem? Agora, vamos observar essa
situacdo na interacao dos personagens. 1) (desenhei 0s personagens agindo, no
contexto especifico do dialogo); Pessoal, utilizando a linha do tempo. 2) (tracei
uma linha utilizando passado, presente e futuro e exemplificando: decisdo do
momento = will, deciséo anterior a conversa — be going to, para destacar
justamente a diferenca entre os usos dos verbos). Ainda ndo? Entdo, vamos
dramatizar a situacdo? 3) (solicitei a 3 alunos para dramatizarem a situacao,
representando o papel da Julia, Sueli e David). Ap6s perceber que os alunos
tinham compreendido a professora-pesquisadora prosseguiu a aula.

(Gravacao em audio da aula de 30/08/2004)

O que faco nessa aula? Apoés utilizar-me de recursos visuais, também utilizei
exemplos para que os alunos compreendessem os aspectos funcionais do tempo verbal
estudado. Acredito que exemplificando em situag&o real, torna-se mais compreensivel, e

enfatiza a funcéo desse tipo de aspecto verbal. Remetendo-me a seguinte citagéo:

Compete ao professor a compreensdo clara sobre os tipos de conhecimento que devem ser
considerados no processo educacional, de modo que o andaimento favoreca a autonomia, o que
implica que na construcdo do conhecimento comum na aula de lingua estrangeira haja lugar para
o0 conhecimento de principio (Moita Lopes,1996/2000:106).

Por que desenhei na lousa a situacdo? Esta acdo tem como objetivo que 0s
alunos entendam como usar o verbo estudado. Assim, eu desenhei 0s personagens como
se fosse uma histéria em quadrinhos, com a fala de cada um para que os alunos
pudessem identificar quais as fun¢des, quando é utilizado em um dialogo, e em uma
situacdo real. Apos, notei que ainda alguns alunos estavam confusos, entdo, eu tracei
uma linha como se fosse a linha do tempo, para demonstrar quando esse verbo poderia
ser usado corretamente. Percebendo ainda que, as minhas estratégias nao tinham sido
suficientes, solicitei que trés alunos dramatizassem a situacao utilizando o tempo verbal,

e as informacgdes fornecidas na explicacao.

A seqguir, a aula gravada em audio de 08/11/2004, na qual parto da curiosidade

de alguns alunos acerca de um quadro que encontraram quando faziam uma pesquisa na
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biblioteca da escola (Anexo 1X). Este quadro mostrava um acidente de carro e a
utilizacdo de IF Clauses com a seguinte frase: “If I hadn’t drunk too much, I wouldn’t

have crashed my car”.

11- PP. “Pessoal, eu escreverei um outro exemplo: If | have money, | will buy a new
car, se eu tenho dinheiro, eu comprarei um carro novo. Vamos prestar atencdo, esta
frase é bastante simples... olha so, se eu tenho dinheiro eu comprarei um carro novo. E
uma condicdo para que eu compre um carro novo, ter dinheiro, portanto, uma

condicao possivel. Agora clareou?”

12- Al. ““Sim professora, presente e futuro”.

13- PP. ““Agora vamos ver esta sentenca no passado e na condicional, olha so... (If |
had money, | would buy a new car) Se eu tivesse dinheiro, eu compraria um carro

novo. Acontece que eu ndo tenho dinheiro, portanto, uma situacado improvavel, ok?”

14- A2: “Certo, passado e condicional™.

15- PP. ““Agora um outro caso, na 32 Condicional (If I had had money, | would have
bought a new car) essa situacéo € impossivel, pois 0 acontecimento esta no passado
(ou j& ocorreu) e ndo € mais possivel comprar o carro, porque na época que me
ofereceram eu ndo tinha dinheiro. Assim, se na época eu tivesse dinheiro, eu teria

comprado um carro novo”.

16- A4: ““Ok, professora, quando tenho o passado perfeito de um lado e condicional

perfeito do outro, ndo é ?”’

(Gravacao em audio da aula de 08/11/2004)

Parti da curiosidade dos alunos (perguntaram-me: por que o uso de tantos verbos
ao mesmo tempo?) para introduzir um novo conteudo. Esta aula desperta o interesse dos
alunos, pois a mesma parte de algo que queriam saber. Eu utilizo-me desta curiosidade,
para que os alunos possam ter consciéncia do que € dado e do que € novo, agindo desta
forma numa zona de conflito, e construindo conhecimento de maneira compartilhada,
segundo Vygotsky (1930/1998). Entretanto a aula segue os moldes tradicionais,
tornando-se “depdsitos de informagfes”, justamente contra 0s meus principios, esta aula
encaixa-se na concepcao bancaria de Freire (1970/1987). O que fazer para fugir do

tradicional? Nesse caso acredito que utilizando esse aspecto gramatical em um contexto
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mais amplo, por exemplo, em um texto ou até mesmo em uma situacgao real, na qual eu
pudesse mostrar as funcdes desse verbo, e assim, os alunos entenderiam o propdsito.
Portanto, que esse desenvolvimento em sala permitisse que os alunos adquirissem

autonomia, e uso do que aprendeu em contextos diversos (Moita Lopes, 1996/2000).

Ainda com o intuito de verificar o engajamento discursivo e o desenvolvimento
da consciéncia, analiso algumas atividades propostas em sala de aula. Para tanto, utilizo
a reflexdo critica sobre a prética (Freire, 1996). Essa reflexdo no contexto educacional
implica a substituicdo do saber pedagdgico por perguntas derivadas da pratica
pedagodgica. E, Gadotti (1997:254) adiciona o seguinte: “a melhor maneira de refletir é
pensar a préatica e retornar a ela para transforma-la”. A seguir, analiso algumas
atividades propostas em sala de aula no sentido de verificar o engajamento discursivo e

o desenvolvimento da consciéncia critica.

A primeira atividade desenvolvida foi a Atividade Tiradentes, que estd nos
Anexos Il e Ill, cujo objetivo inicial era a construcdo de uma entrevista informal
utilizando os dados do texto Tiradentes. No dia da execucdo da tarefa a sala era
composta por 35 alunos, a faixa etéria entre 16 e 42 anos, todos cursando o 1° Ano do
ensino médio noturno. Os alunos em sua maioria trabalham, mas agora com a crise do
emprego acredito que 50% estdo procurando emprego, e uma minoria estuda a noite por
opcdo. A minha proposta insere-se “no ensino da leitura, onde a aprendizagem da
lingua estrangeira ¢ vista como parte do processo educacional do aprendiz como um
todo” (Moita Lopes, 1996/2000: 133).

Devido a falta de recursos para tirar copias do texto, a minha primeira agéo foi
escrever o texto “Tiradentes” na lousa, e apés, solicitar aos alunos a cépia do mesmo
nos cadernos. Esta acdo durou 1 aula. Escolhi este texto, devido o assunto ser pertinente
ao momento, pois era a semana em que se comemorava a Inconfidéncia Mineira,
portanto, a semana de Tiradentes. Iniciei a leitura do titulo, questionando-os sobre a
importancia do evento, e se alguém poderia citar algo sobre Tiradentes. Isto foi feito

para ativar os conhecimentos prévios dos alunos.
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A seguir, grifei juntamente com os alunos, mostrando a eles as palavras cognatas
existentes no texto, e logo apos localizando tambem juntamente com os alunos os
grupos nominais, € novamente em conjunto com os alunos localizei as palavras
conhecidas e os verbos existentes no texto. Toda a tarefa de grifar, localizar e mostrar as
palavras cognatas, 0s grupos nominais, as palavras conhecidas, datas, e os verbos foram
realizados em conjunto (professora e alunos) no sentido de que compreendessem o texto
como um todo. A seguir, 02 (dois) excertos de aulas gravadas em audio referentes ao
dia 20 e 26/04/2004 respectivamente. Quais foram as agOes desenvolvidas na
apresentacdo do texto e contetidos?

Atividade Tiradentes

1. PP —Pessoal, nessa semana n6s comemoramos uma data importante, ndo é?

2. Al -Tiradentes?

3. PP --Isso, além de ser feriado, vocés lembram alguma coisa sobre quem foi
esta pessoa?

4. Al - ele participou da inconfidéncia mineira...

5. A4 - foi enforcado...

6. PP — Certo pessoal, agora eu vou passar na lousa um texto sobre ele, e
tentaremos entendé-lo através das palavras cognatas, conhecidas, datas, etc.

7. A2 —Professora, eu ndo sei falar nem portugués porque devo aprender inglés?

8. PP —vocé logo percebera...

9. A3 -mas, professora...moro no Brasil, porque tenho que aprender inglés, eu
nunca vou pra l4& mesmo?

10. PP — Pessoal, a lingua inglesa é um instrumento de acesso a outras
possibilidades, tanto de emprego, quanto pessoal. No decorrer do ano vocés

perceberao...

Na aula seguinte...
4. PP- Pessoal perceberam que alguns verbos estdo no passado... Por qué?
5. Al - porque estamos narrando uma historia que aconteceu no passado, né?

6. PP —muito bem, exato...estamos narrando um fato que ocorreu no passado.
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Vamos associar esses verbos ao passado com a nossa infancia, por exemplo,

When | was a child, I used to play a lot... Ok?

(Excertos das aulas gravadas em audio dos dias 20 e 26/04/2004)

No excerto do dia 20/04/2004 as minhas acBes no sentido de que, os alunos
compreendessem o texto através de palavras cognatas, conhecidas, datas, etc. E, no dia
26/04/2004 as acdes para explicar o tempo verbal que estava no texto, e exemplificando,
para que pudessem entender com maior clareza. Acredito que essas a¢des direcionaram
os alunos, para que percebessem que a compreensdao do texto ndo é uma traducdo de

cada palavra, e sim, a compreensao de que um texto dialoga com outros textos.

Logo apos, solicitei aos alunos que se dividissem em grupos para elaborar uma
sintese da compreensdo do texto, essa tarefa ndo é traducdo, é a compreensao do texto
como um todo. Percebi que ao término dessa tarefa, os alunos refletiram e perceberam
que o texto é dialdgico, portanto o0 mesmo dialoga com outros textos. Segundo Moita
Lopes (1996/2000: 142), “(...) questdes em nivel de uso da linguagem na sociedade, isto
é, como leitores e escritores projetam seus valores, crencas e projetos politicos na
construcdo do significado”. Na sequéncia fiz a leitura do texto em voz alta, e em
seguida solicitei para que alguns alunos também a fizessem. O objetivo dessa agdo foi
no sentido de que os alunos observassem e compreendessem a pronuncia e a entonagédo
das palavras, ou seja, para que adquirissem o habito de ouvi-las, e desenvolvessem a
consciéncia linglistica. Esse aspecto nos remete a citacdio nos PCN-LE Brasil
(1998:22):

Consciéncia lingtiistica se refere a consciéncia da natureza da estrutura sonora das linguas

estrangeiras (fonemas, padrdes entonacionais etc.) e de certas regras de uso dessas linguas em

comparacdo com as da lingua materna.

Acredito que é necessaria uma exemplificacdo de como pronunciar e ler na
entonacdo correta, para que o aluno saiba reconhecé-las, para poder aplica-las, no

desenvolvimento oral.
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Na aula seguinte com o intuito de trazer o texto para a vida real dos alunos,
tracei um paralelo entre o nascimento de Tiradentes (mencionado no primeiro paragrafo
do texto), com os dos alunos. E assim, introduzi o verbo “to be born”, e solicitei aos
alunos que trabalhassem em pares com as questdes: “When were you born?”” e “Where
were you born?”. A seguir, solicitei aos alunos que se dividissem em grupos novamente
e, baseados no texto, construissem perguntas para uma possivel entrevista. Essa
entrevista seria realizada com o colega da sala, portanto, informal. Essas acdes
realizadas por mim, na introducdo dos alunos ao contexto do texto estudado, me

remetem a seguinte citacao:

Aos parametros PCN-LE Brasil (1998:58):

O processo de aprender pode ser considerado uma forma de co-participagdo social (isto é,
participagdo com alguém em contextos de acdo) entre pares na resolugdo de uma tarefa em que a
participagdo do aluno € periférica, inicialmente, até passar a ser plena com o desenvolvimento da
aprendizagem. (...) O processo de aprendizagem, mediado pela interagdo, vai levar & construcao

de um conhecimento conjunto entre aluno e o professor ou um colega.

Apbs a construcdo da entrevista®, os grupos a dramatizaram. Essa aco teve por
objetivo 0 uso da lingua em um contexto real. No inicio da atividade os alunos
reclamaram, pensando ndo serem capazes de realizar a tarefa solicitada. No entanto, no
decorrer da atividade com as interac@es entre professora e alunos, alunos e alunos, e as
“dicas” fornecidas por mim, foi possivel a construcdo da entrevista. Estas dicas eram
palavras que eles desconheciam, usos de verbos na forma correta, etc. Apo6s a
dramatizacdo da entrevista construida por eles, os alunos refletiram a respeito do uso
dessa entrevista na vida real, e notaram que a entrevista, do modo que organizaram as
perguntas, ndo seria real, logo, sem naturalidade. O que ocorreu? Quando eu determinei
0 contexto e a situacdo da entrevista, os alunos ndo perceberam como utilizar a lingua
em uma situacdo real e significativa. Assim, noto que a partir dessa descoberta dos
alunos, em perceber a entrevista que construiram como algo fora da realidade,

caracteriza a percepcao do surgimento de indicios do engajamento discursivo.

Notei também, que os alunos trabalharam no sentido da construcdo de

conhecimento compartilhado, aqueles que sabiam um pouco ajudavam aqueles que

® Entrevista esta no Anexo I11.
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tinham maiores dificuldades na realizacdo da tarefa. Portanto, o sdcio-interacionismo foi
notado, bem como a construcdo de conhecimento compartilhado, e a existéncia do
trabalho colaborativo. O foco da apresentacdo do conteudo foi a construcdo das
questdes, para que pudessem ser utilizadas em uma possivel entrevista. O meu papel
nessa atividade foi o de orientar os alunos, fornecendo-lhes subsidios para que, através
do entendimento de um texto biogréafico, eles fossem capazes de construir questdes
ligadas a realidade do seu cotidiano. Eu, e os alunos fomos parceiros na area de
construgdo de conhecimento, atuando conjuntamente na zona de desenvolvimento, de
acordo com a perspectiva Vygotskiniana (1930/1998). Desta maneira, 0s alunos tiveram
papel ativo e foram capazes de irem além, pois a percepcdo deles de ser uma entrevista

que ndo era natural, foi o indicio de que algo foi desenvolvido em sala de aula.

Apesar do interesse dos alunos nas atividades, eu deveria ter direcionado 0s
alunos para que a entrevista fosse mais real e ndo téo artificial. Antes de solicitar aos
alunos para construirem uma entrevista, seria fundamental abrir uma discussdo com a
sala da importancia de uma entrevista, por exemplo, 0 que perguntar? Em quais
situacOes essas questdes seriam pertinentes? E, assim essa entrevista construida tornar-
se-ia significativa, e sO depois solicitar a tarefa de construir uma entrevista. Creio que a
participacdo dos alunos nem sempre € certeza de um retorno positivo. O meu
guestionamento nesse caso € saber se ocorreu a aprendizagem apenas por interesse na
dindmica da construcdo da entrevista, ou até mesmo a oportunidade de dramatiza-la
para os colegas. Os alunos praticaram a oralidade quando dramatizaram a entrevista, no
entanto, acredito que seria necessario mais tempo para que eu pudesse checar a atuacdo
dos alunos quanto a adequacdo do vocabulario e das expressdes, e principalmente o
desempenho da pronuncia. Os alunos se comunicaram, perguntaram e responderam
utilizando a entrevista construida, no entanto, expressdes ficaram soltas e artificiais. Na
realidade, fora de uma comunicacéo significativa para o cotidiano dos alunos, e através
da reflexdo feita apds a dramatizacdo, eles também a consideraram artificial. A
atividade foi interessante, os alunos em sua maioria participaram com entusiasmo,
porém acredito que faltou um “warm up” adequado que os levasse naturalmente a
necessidade de comunicacao. Neste caso, como “warm up” poderia ter sido utilizado um
video exibindo uma entrevista auténtica, pois desta maneira os alunos construiriam algo
mais inserido na realidade. Acredito que utilizando este meio, provocaria reagoes que

envolveriam sentimentos, opinides, desejos, experiéncias que ja tivessem ocorrido em
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suas vidas. Um ponto indiscutivelmente positivo foi trocar as entrevistas entre os
grupos, essa troca proporcionou aos alunos a oportunidade de praticar expressdes novas,
descrever e falar sobre as suas preferéncias, enfim, contribuiu no desenvolvimento de

conhecimento do mundo.

A segunda atividade foi a Atividade Z&Z. Esta atividade foi realizada na mesma
sala que a anterior. A minha primeira acdo foi perguntar se alguém havia passado por
uma situacdo no trabalho, ou na vida cotidiana na qual teria necessitado usar o inglés
para se comunicar. Essa questdo foi para envolver os alunos. De imediato uma aluna
levantou o braco e disse que havia passado por esta situacdo, e foi extremamente
constrangedor ndo saber falar tdo poucas palavras, que a teriam ajudado a atingir sua
meta de vendas. Agradeci a participacdo da aluna, e solicitei aos alunos que se
dividissem em grupos de até quatro componentes, e construissem um dialogo™® possivel
entre a vendedora e a cliente. Logo em seguida forneci algumas palavras, para que
pudessem contextualizar a situacdo proposta. Depois 0s alunos dramatizaram para a sala
o dialogo construido, e apos escolheram o que melhor representava a atividade proposta.
A seqguir, excerto da aula de 14/06/2004, na qual ocorre o desenvolvimento dessa
atividade Z&Z.

1. PP- Quem j& passou por uma situacao gque necessitasse o uso da lingua inglesa
para se comunica?

(uma aluna levanta a méo)

2. A —Professora, no meu trabalho ocorreu.

3. PP - Entdo nos conte 0 que ocorreu.

4. A - eu estava proxima da area dos provadores da loja em que trabalho e
chegou uma senhora que queria provar alguns vestidos, s6 que ela ndo sabia se
expressar em portugués, e a grande dificuldade é que eu ndo sabia me
expressar em inglés.

5. PP - entdo, vocés estdo sentindo a importancia em saber falar uma outra
lingua, ndo é s6 para as provas, no dia-a-dia também €é necessario. Lembram
qguando eu disse que a aprendizagem da lingua inglesa conduziria vocés a se

engajarem em discursos diversos? Perceberam a importancia de se comunicar

9 Dialogo esta4 no Anexo V.
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em outra lingua?

6. A —concordo...professora...pensando bem néo seria téo dificil, ndo €?

7. PP —ndo seria mesmo, porque na verdade vocés ja sabem, é s6 uma questao de
colocar em ordem de dialogo, Pessoal, entdo vamos tentar produzir um didlogo
neste contexto mencionado pela colega?

8. A2 -ndo consigo professoral

9. PP —vocé vera como é possivel, primeiro vamos nos reunir em grupos.

10. PP — o que dizemos para alguém quando encontramos?

11. A1 - cumprimentamos?

12. PP —isso, mas como é em inglés esse cumprimento?

13. A2 — good morning, afternoon, evening e night?

14. PP — well done! E oferecer ajuda a alguém?

15. A2 — Can | help you?

16. PP — good! Pessoal, e assim por diante, roupas, etc., imaginem o contexto
sugerido e cada grupo fica com um diciondrio para pesquisar as palavras que
desconhecem, Ok?

17. A3 — e quanto aos tempos verbais que serdo usados no dialogo?

18. PP — ndo se preocupem farei uma breve revisdo, ok?

19. A3 - ok, professora.

(Excerto da aula gravada em audio de 14/06/2004)

A producdo de um didlogo que pudesse ser utilizado em uma loja de
departamentos, em uma situagdo de compra e venda de mercadorias, era o principal
objetivo da tarefa. A minha intengéo era de que os alunos percebessem, que poderiam
realizar esta tarefa de construcédo do dialogo em lingua inglesa mais do que pensavam, e
coloquei-me na posicdo de mediadora (de parceira mais competente), pois forneci
palavras com usos e fungBes. O conhecimento, portanto, foi construido pelos alunos
com a mediacdo da professora-pesquisadora, que segundo a teoria Vygotskiniana
(1930/1998), neste contexto era 0 par mais competente que ajuda o aluno a resolver a
tarefa de construcdo de significados/conhecimento, com a qual tanto eu quanto 0s
alunos estavam envolvidos. Eu orientei os alunos para que refletissem sobre os dialogos
construidos dentro de um contexto de construcdo de significado, refletindo sobre: Quem

disse 0 que? Para quem? Onde? Quando? Por qué? Acredito que os alunos se
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envolveram na atividade pelo fato de ser algo pertinente ao seu cotidiano, algo que pode
acontecer no trabalho, ou até mesmo quando for fazer compras nesta loja. Desta forma,
a aula tornou-se mais interessante, nos remetendo aos parametros PCN — LE Brasil
(1998:59):

Na verdade a aprendizagem em sala de aula é uma extensdo de um desafio diario: a necessidade

de se interagir a partir de percep¢des comuns do mundo ou da criacdo de perspectivas comuns.

Os alunos perceberam que séo capazes de desenvolver conhecimento, em
situacOes possiveis de seu cotidiano. A reflexdo sobre o uso das palavras contidas em
um dialogo, levou os alunos a perceberem a importancia da aprendizagem da lingua
inglesa ndo s6 como algo distante, mas como algo real e necessario para o dia-a-dia de
suas vidas. Esse fato nos remete novamente a seguinte citacdo: “‘a aprendizagem nao
deve s6 nos conduzir a algum lugar, ela deve nos permitir prosseguir mais facilmente”
(Bruner, 1977:17). Os alunos praticaram oralidade quando dramatizaram o dialogo. No
entanto, faltou tempo adequado para checar a atuacdo dos alunos, em relacdo a
adequacdo das expressdes e do desempenho da pronincia. O didlogo por ser algo
possivel no contexto dos alunos, tornou-se uma comunicacdo significativa, ou seja,
notaram a importancia da tarefa, e solicitaram mais aulas para a construcdo de outros
didlogos em diferentes situacdes. Na realidade, aconteceu na medida em que os alunos
perceberam as escolhas lexicais, textuais e tematicas, as quais pessoas envolvidas em
um didlogo utilizam, eles entenderam a importancia do discurso na vida cotidiana. Essa
instancia reflexiva nos remete a Shor e Freire (1984:8-9) e Shor (1992:33), apud
Kincheloe (1993/1997), esses autores a nomearam de “relacionamento epistemologico
com a realidade”, na qual os problemas sdo colocados em torno de temas geradores da
vida cotidiana, que permitem que as aulas ndo oferecam fatos a serem memorizados,
mas sim problemas colocados no contexto da experiéncia dos alunos. O contexto foi
fornecido, no entanto, os alunos puderam utilizar as suas proprias idéias e confronta-las
com o0s pontos de vistas de seus colegas de classe, 0 que fez com que a aprendizagem

fosse mais significativa, e portanto, levando-os a refletir sobre sua visdo de mundo.

Percebi que esta tarefa por ser significativa para os alunos, estimulou
aumentando o interesse dos mesmos pela matéria. Os alunos perceberam o quanto é

necessaria e prazerosa a aprendizagem da lingua inglesa. Considero a atividade como
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muito interessante, pois todos os alunos participaram, mas poderia ser melhor se eu
tivesse exibido algum filme de curta metragem com algum dialogo como “warm up”.
Esse “warm up” seriam duas pessoas dialogando, em situacfes do cotidiano com muita
naturalidade. Desta maneira, despertaria maior interesse, provocando um maior
envolvimento. Ao propor que os alunos dramatizassem os seus didlogos para outras
salas de aula, eu estimularia o interesse dos colegas, no sentido de entender a lingua

como algo vivo e presente em nossos dias.

Na sequiéncia a terceira atividade, nomeada Olimpiadas, cujo texto estd no
Anexo VI, e Musicoterapia no Anexo VII. Ambas as atividades tém o mesmo objetivo,
trabalhar a leitura, como parte do processo educacional do aprendiz como um todo. A
minha primeira acdo em ambas as atividades foi escrever os textos na lousa, e solicitar
para que os alunos a copiassem. Em seguida, pedi que observassem os titulos, no
sentido de perceberem a importancia destes, e tentar adivinhar quais temas seriam
abordados nos textos. Na sequéncia juntamente com os alunos, grifei as palavras
cognatas e conhecidas, para iniciarem a compreensdo dos textos. A seguir, argumentei
sobre a necessidade desta interpretacdo textual sem dependéncia do dicionério, que seria
consultado s6 em casos especiais. Assim, somente as palavras desconhecidas por todo o
grupo foram pesquisadas. A seguir, fiz as leituras em voz alta, e solicitei que alguns
alunos também a fizessem. Na seqiiéncia, solicitei aos alunos que formassem grupos de
até quatro elementos, para que elaborassem sinteses da compreensdo dos textos. Essas
tarefas que os alunos desenvolveram ndo foram traducbGes, mas a compreensao das
escolhas lexicais, e reflexdes sobre os textos estudados, verificando a dialogicidade dos
mesmos. Na realidade, o meu intuito era de que os alunos atingissem uma base
discursiva, que segundo os PCN-LE Brasil (1998:20) é: “o dominio da capacidade que
possibilita as pessoas se comunicarem umas com as outras por meio do texto escrito ou

oral”.

Assim, os objetivos principais das aulas foram: leitura e a compreensao geral dos
dois textos. A minha intengéo era de que, os alunos percebessem que poderiam entender
a lingua inglesa mais do que supunham, e no caso a lingua escrita. Assim, coloquei-me
na posicdo de mediadora (0 par mais competente), usando outros recursos, como
palavras cognatas ou transparentes para motivar os alunos na compreensdo dos textos. O

objetivo é para que os alunos ndo fiquem dependentes do dicionario. Nota-se que, nas
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aulas ocorreu o inicio de reflexdes pelos alunos com a minha mediacdo, neste caso
parceira mais experiente na zona da constru¢cdo de conhecimento, de acordo com a
perspectiva Vygotskiniana (1930/1998). A importancia do meu papel como mediadora
na elaboracdo do conhecimento fica evidente, pois com a colabora¢do de um par mais
desenvolvido os alunos ganham consciéncia, e controle de seus processos mentais.
Apesar do interesse nas atividades, acredito que deveria ter direcionado os alunos para a
producdo escrita de outros textos. O fato de ter utilizado estratégias para o entendimento
dos textos, libertou os alunos da dependéncia do dicionario, deixando-os mais
autdbnomos e independentes. Desta maneira, estimulou-os a perceber, e entender a lingua
como algo vivo. Estas atividades reforcaram nos alunos a percepcéo da importancia da

lingua inglesa, como necessaria e prazerosa.

Percebi que os alunos participaram com muito afinco, mas poderia, além disso
utilizar algumas aulas para a leitura em voz alta e assim praticar mais a oralidade. Uma
outra acdo poderia ser desenvolvida, a criacdo de outros textos a partir dos fornecidos, e
assim, praticar mais a producdo escrita. Acredito que a melhor forma de apresentar
palavras novas é por o uso de mimicas ou analogias. No entanto, devido de falta de
tempo para tal, optei por escrever o vocabulario basico na lousa. Acredito que o trabalho
envolvendo textos, ndo gerard apenas compreensdo, mas o0s alunos poderdo extrapolar e
refletir sobre aquele contexto especifico, dialogando com outros textos e apresentando

criticas e sugestoes.

Com relacdo aos alunos, serd que entenderam que o discurso passa a Ser
percebido por meio do papel que exerce como constitutivo da vida social? Acredito que
os alunos perceberam que no momento em que se aprende a lingua inglesa, abrem-se
possibilidades para seu engajamento em diversas situacdes, tais como: no proprio
espaco em gue se Vvive nos significados que circulam por todas as partes, até mesmo na
leitura de um manual de aparelho eletrbnico, que acabara de adquirir, enfim,
perceberam a necessidade, e o prazer de aprender uma lingua que lhes de acesso a tudo
que circula na atualidade. Tornou-se clara o inicio de um desenvolvimento da
conscientizacdo deste engajamento discursivo, e envolvimento dos alunos,
especialmente na atividade nomeada Z&Z. Acredito que este envolvimento é devido ao

fato de que esta é uma situacdo possivel, ou seja, real.
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Os alunos perceberam que, aprender uma lingua é se envolver nos embates
discursivos que os discursos a que somos expostos em tal lingua possibilitam. Na
realidade, estamos discursivamente posicionados de certo modo, e podemos alterar
essas disposicOes para construir outros mundos sociais melhores ou outros significados
sobre quem somos na vida social, de maneira a alterar os significados que nos excluem,
como também aqueles que excluem os outros. Esta situacdo torna-se evidente quando os
alunos dramatizam a entrevista que construiram na Atividade Tiradentes. Notaram que
ela estava artificial, parecia mecéanica. Diferentemente do dialogo construido na
atividade Z&Z, onde eles perceberam a importancia das escolhas lexicais, e suas
criagbes tornaram-se naturais e possiveis. Tal percepcdo das escolhas Iéxicas corretas
nos remete a citacdo de Moita Lopes (2003:46): a “compreensdo inclui a consciéncia de
que o uso da linguagem envolve possibilidades de significados por meio dos quais

podemos agir no mundo e constitui-lo”.

Desta maneira, no momento em que os alunos se engajam discursivamente, eles
passam a desenvolver a consciéncia critica, pois percebem que o uso da linguagem
envolve diversas possibilidades de significados por meio dos quais podem agir no

mundo, constitui-lo e transforma-lo.

No decorrer dessa pesquisa tive a oportunidade de perceber o inicio do
desenvolvimento dessa consciéncia critica em rela¢do ao uso da linguagem. Analisando
um excerto de aula gravada em audio de 20/04/2004, em comparagdo com as Ultimas
anotacOes reflexivas de 06/12/2004, percebo que 08 meses foram necessarios para que
os alunos mudassem as suas “falas”, em relacdo ao ensino-aprendizagem da lingua
inglesa no contexto da escola publica, e que percebessem a sua real importancia. Algo

aconteceu nas minhas aulas?

Atividade Tiradentes

6. PP — Certo pessoal, agora eu vou passar na lousa um texto sobre ele, e tentaremos
entendé-lo através das palavras cognatas, conhecidas, datas etc.
7. A2 - Professora, eu ndo sei falar nem portugués porque devo aprender inglés?

8. PP — vocé logo percebera...
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9. A3 — mas, professora...moro no Brasil...porque tenho que aprender inglés, eu nunca
vou pra & mesmo?
10. PP - Pessoal, a lingua inglesa é um instrumento de acesso a outras possibilidades

tanto de emprego, quanto pessoal. No decorrer do ano vocés perceberao...

(Excerto da aula gravada em audio de 20/04/2004)

Em contrapartida, com as seguintes anotagdes reflexivas colhidas no ultimo dia
letivo de 2004.

A2: “Na minha opinido gracas a este ano eu posso refletir e compreender alguns
textos em Inglés, talvez tenha sido a Unica vez em que eu tenha aprendido algo de
Inglés realmente”

A3: “Agora sei que € possivel aprender, falar e se conseguir ensinar uma lingua™.

(Anotacdes Reflexivas de 06/12/2004)

Quando o aluno focal A2 menciona “eu posso refletir e compreender alguns
textos™, ele esta se referindo as escolhas tematicas, ou seja, qual topico foi tematizado e
a razdo desta escolha pelo autor, que escolhas lexicais foram feitas para representar as
pessoas em um texto, que escolhas textuais (que tipo de organizacdo textual foi usado
para apresentar as pessoas agindo no discurso), enfim, que variedades linguisticas foram
usadas para representar as pessoas no texto. Nas atividades Tiradentes, Olimpiadas e
Musicoterapia que foram utilizados textos, os alunos perceberam que no processo de
interpretacdo de textos, o leitor é visto como sendo parte de um processo de negociacao
de significado com o escritor, ou seja, do mesmo modo que dois interlocutores estdo
interagindo entre si na busca do significado. Desta maneira, essa interacdo que ocorre
entre o leitor e o escritor é caracterizada por procedimentos interpretativos, que s@o
parte da capacidade do leitor de se engajar no discurso ao operar no nivel pragmatico da
linguagem (Moita Lopes, 1996/2000). Na realidade, quando o aluno reflete, compreende
alguns textos, ele estara percebendo onde a préatica discursiva ocorreu quem disse 0 qué,

para quem, onde, quando e por que, assim trazendo o foco do texto para a vida social.
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Acredito que tal percepcdo foi desenvolvida nos textos das Atividades Tiradentes,
Olimpiadas e Musicoterapia, onde os alunos perceberam a dialogicidade dos textos.
Esse aluno também percebeu que com o seu desenvolvimento da capacidade de
letramento global através dos textos, criaram-se possibilidades a mais de lutar pela
transformacéo social de acordo com Freire (1974). O aluno focal A2 continua dizendo:
“(...) talvez tenha sido a Unica vez em que eu tenha aprendido algo de inglés
realmente”. Esse aluno percebe que algo ficou como aprendizado no ano de 2004.

Talvez o despertar do uso da lingua inglesa e a importancia de sua aprendizagem?

No caso do aluno focal A3, quando ele diz “que é possivel aprender, falar e se
conseguir ensinar uma lingua”, percebe que aprender e falar uma lingua estrangeira
ndo € algo tdo distante como ele imaginava anteriormente. Como 0 motivei a pensar
desta forma? Através de estratégias e orientacGes, para que o aluno percebesse a
importancia de aprender e de falar uma lingua estrangeira, oferecendo possibilidades de

participacdo em praticas discursivas variadas, com pessoas de varias partes do globo.

Acredito que o momento em que o aluno focal A3 diz: “e se conseguir ensinar
uma lingua”, é a grande evidéncia de que forneci subsidios adequados para que o aluno

idealizasse em um projeto como esse - ensinar uma lingua.

Apls estas andlises, acredito que o contexto do aluno é algo de grande
relevancia para desenvolvermos um estudo como este, pautado no perfil do aluno. O
contexto, a comunidade e a familia sempre estdo presentes nas atitudes dos alunos.
Compete ao educador entender o seu contexto para desenvolver estratégias de
ampliacdo de horizontes, e ter a iniciativa de estabelecer uma ligacdo entre o que serd

ensinado e o que os alunos ja sabem, evidenciando o conhecimento prévio dos alunos.

Outro fato de grande relevancia é que percebi a inclusdo dos alunos como
elementos ativos e co-responsaveis pela constru¢do compartilhada do conhecimento,
podem ser considerados como sendo o0 aspecto mais evidente em todas as atividades
desenvolvidas. As aulas adquiriram um outro padréo, e confirmando a teoria de ensino-
aprendizagem de Vygotsky (1930 e 1934), a intera¢do passou a ser 0 ponto crucial no
desenvolvimento do conhecimento. Na verdade, percebi que a minha interagdo junto aos

meus alunos, foi de grande importancia na perspectiva de Vygotsky (1930/1998), de
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que o outro, exerce papel essencial no processo de desenvolvimento pessoal, portanto, o
papel do outro, no que diz respeito ao questionamento, € primordial para o

desenvolvimento da reflexdo critica.

Na atividade nomeada Z&Z foram perceptiveis indicios de engajamento
discursivo. Na realidade, os alunos perceberam que o discurso que construiram néo
eram apenas sentencas soltas sem finalidade, e sim, um discurso como acao social. Os
alunos perceberam ainda que, o discurso representa um modo de fazer coisas com as
pessoas, e com 0 mundo social. Desta maneira, este fato de nos engajarmos no discurso
€ 0 modo de representarmos 0 mundo através da linguagem, e que este discurso é acima

de tudo, um mundo em construcao.

Na atividade Z&Z, os alunos compreenderam que comunicar-se na lingua
inglesa, ndo basta unicamente ser capaz de compreender e de produzir enunciados
gramaticalmente corretos. E necessario, também, conhecer e empregar as formas de
combinar esses enunciados num contexto especifico, de maneira a que se produza a
comunicacdo. Na realidade, notaram que é preciso, além de adquirir a capacidade de
compor frases corretas, ter o conhecimento de como essas frases sdo adequadas em um

determinado contexto.

Ressalto ainda que é notével, tanto a minha evolucdo no sentido de implementar
as atividades propostas em sala de aula, quanto os alunos em relacdo a seu
desenvolvimento cognitivo. Toda essa evolugdo é percebida na fala dos alunos que
tinham o habito de dizer: “Professora, eu ndo sei falar nem portugués porque devo
aprender inglés”, ou até mesmo: ’Professora, moro no Brasil porque tenho que
aprender inglés, eu nunca vou pra l& mesmo”. Em contrapartida, o que o aluno diz
agora: “Na minha opinido gracas a este ano eu posso refletir e compreender alguns
textos em Inglés, talvez tenha sido a Unica vez em que eu tenha aprendido algo de
Inglés realmente™, e outro aluno também diz : “Agora sei que é possivel aprender, falar

e se conseguir ensinar uma lingua”.

Sera que atingi os objetivos propostos na pesquisa? Acredito que as minhas
acles em sala de aula provocaram algo nos alunos, talvez o inicio de um processo de

reflexdo critica em relacdo a importancia de se aprender a lingua inglesa, e a relevancia
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de que a mesma tornou-se fundamental, tanto para o desenvolvimento profissional,

quanto para o desenvolvimento pessoal, ou seja, um novo despertar.

Creio que esse despertar podera levar os alunos a perceberem, o quanto é
importante esse conhecimento, no entendimento de outras culturas, e até mesmo através
desse conhecimento, compreender o que acontece pelo mundo. E necessério levarmos
em conta 0 momento socio-histérico e cultural, para que possamos, compreender 0s
nossos alunos da rede publica de ensino. As questes da familia, comunidade, politicas
sdo insepardveis quando se pretende realmente entendé-los, sem um prévio senso
comum. O educador necessita, desvencilhar-se de certos preconceitos que fazem com
que as suas praticas ndo atinjam os seus alunos, no sentido de informéa-los e
conscientiza-los de suas participagdes na construcdo de uma sociedade um pouco mais
justa, do que a que nos cerca atualmente. Acredito no educador brasileiro exercendo e
proporcionando uma educagdo eficiente, que habilite seus alunos a se tornarem
cognitivamente habeis e serem capazes, por exemplo, para desconstruir e decodificar as
intencdes nos discursos dos politicos brasileiros, e nas urnas fazer uso do seu direito de
cidadao, ndo se deixando levar por “meias palavras”, e nem se tornando uma espécie de

“fantoche”, nas méos dos governantes.

Acredito que a conscientizacdo e 0 pensar critico mencionados por Freire
(1970/1987,1996), devem sempre acompanhar o educador em sua trajetéria pedagdgica.
E, quanto a lamentar? E muito facil apenas lamentar, os educadores tornam-se homens-
mundo. “Homens simplesmente no mundo e ndo com 0 mundo e com 0s outros, Homens

espectadores e ndo recriadores do mundo” (Freire, 1970/1987:62).

A seguir, apresento as consideracOes finais, com as devidas contribui¢bes para

este estudo.
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Consideracoes Finais

O presente estudo permitiu-me analisar as minhas praticas, e assim ter uma visdo
mais ampla em relacdo as minhas a¢des em sala de aula, no sentido de ligé-las as teorias
propostas na fundamentacdo tedrica. Desta forma, tive a oportunidade de compreender,
através da anélise dos dados, o contexto sécio-histérico dos alunos, que muitas vezes é
alterado pelo senso comum, que o torna irreal. No momento em que os alunos foram
questionados, muitas crencas ou representacfes que eu tinha sobre eles foram

desaparecendo, e assim, pude entendé-los de uma forma mais adequada.

Através deste entendimento, percebi que ao invés de julgar os alunos, a melhor
maneira de agir seria refletir para dialogar, e assim, poder perceber a razdo de suas
atitudes em sala de aula, e diante de suas comunidades. Que atitudes os alunos
costumavam ter na sala de aula? A falta de compromisso com relacdo a escola, por
exemplo, ndo entregando as tarefas nas datas solicitadas pelos professores. E, diante
suas comunidades, ndo problematizando os acontecimentos no sentido de mudancas.
Por que problematizar? Nas palavras de Freire (1970/1987), essa problematizacdo é
necessaria para que possamos refletir, e agir no permanente movimento de busca e
mudanca. Agora compreendo que a maneira como agem € parte de seu contexto sécio-

historico, e é necessario entendé-los para poder orienta-los na reflex&o sobre suas acoes.

A parte mais ardua deste estudo foi a analise das minhas proprias préaticas. Para
conseguir enxergad-las como professora, assumi o papel da pesquisadora, 0 que
proporcionou um distanciamento dos fatos da sala de aula, no sentido de um melhor
entendimento. No principio eu ndo conseguia perceber nada, os dados ndo diziam nada,
mas, com o tempo, pude com maior clareza perceber que a minha formacdo como
professora, € 0 meu contexto estavam inseridos nas minhas praticas em sala de aula,

portanto, todo 0 meu background estava em minhas agdes.

Os dados da pesquisa coletados durante um periodo de 8 meses, permitiram que
eu refletisse sobre as minhas praticas utilizadas em sala de aula, no sentido de que,
gerassem transformagdo em mim mesma, e, em certa medida, em meus alunos. Que

transformacfes ocorreram? Acredito que o principal problema, o qual gerou o inicio
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dessa pesquisa foi justamente perceber que, os alunos ndo tinham interesse pela
disciplina lingua inglesa. Desta forma, utilizei o dialogo (professora e alunos) como
ponto de partida, algo que eu costumava dar pouca importancia adquiriu papel de
grande relevancia nas minhas préaticas, e, deste modo percebi que muitas atividades
poderiam ser redirecionadas, para que os alunos percebessem a importancia do ensino-

aprendizagem da lingua inglesa.

O estudo em pauta também favoreceu verificar as concepgbes que os alunos
trazem ao contexto escolar, como por exemplo, ver 0 processo ensino-aprendizagem
como um “deposito de contetidos”. Essa concepgdo nos remete a “concepcao bancaria
de ensino”, na qual Freire (1970/1987), compara 0s educandos aos depositarios e 0
educador ao depositante. Desta forma os alunos véem o erro como algo que ndo deve
ocorrer em sala de aula, portanto, eles se encaixam na aprendizagem behaviorista.
Segundo Williams e Burden (1997), esta teoria considera o erro como um elemento
negativo, pois atrapalha o processo de aprendizagem como um todo, devendo entdo ser
corrigido imediatamente. Entretanto, n6s educadores entendemos que a aprendizagem €

um processo assimilativo, e o erro é considerado parte do conhecimento em construgéo.

Este caminho que percorri, descrevendo as minhas praticas em sala de aula, foi
extremamente interessante porque representou o estagio inicial da reflexdo, que me
permitiu entender melhor os porqués das minhas acdes e, em alguns casos, iniciar
transformacdes. Essas reflexfes constituiram-se dos momentos, em que pensei sobre 0
processo reflexivo dos alunos, e sobre mim mesma enquanto aprendiz, colocando-me
sempre no lugar dos alunos para poder melhor entendé-los. Através das minhas acdes
realizadas em conjunto com os alunos, por exemplo, grifar no texto, as palavras
cognatas, palavras conhecidas, construir frases, etc., foi sendo construido o
conhecimento compartilhado, ou seja, forneci subsidios (ndo apresentei apenas as
palavras soltas, exemplifiquei para que percebessem as fungbes das palavras no texto)
aos alunos para que eles pudessem agir no mundo. Desta forma, o meu papel foi o de
mediadora, no sentido de organizar agbes que possibilitassem aos alunos o
desenvolvimento da consciéncia critica em relacdo a linguagem, nota-se esse indicio de
desenvolvimento quando os alunos construiram o didlogo na atividade Z&Z. Eu parti do
conhecimento prévio dos alunos, gerando interacdo, a qual permitiu que os alunos

atuassem de forma conjunta na zona de constru¢dao de conhecimento. Além disso, esta
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pesquisa também corroborou com o conceito da zona de desenvolvimento proximal
(ZPD), de Vygotsky (1930/1998), que age como uma ponte entre dois momentos
distintos da evolucdo pessoal - agir no mundo com assisténcia de um par mais

competente e agir no mundo autonomamente, consciente de suas agdes.

Algo em que eu sempre acreditei e que os meus dados confirmaram foi a
interacdo professor / aluno em sala de aula, produzindo dialogicidade e conhecimento.
Segundo Kincheloe (1993/1997:134), “o desenvolvimento cognitivo, entdo, ndo é uma
dimensdo estatica e inata dos seres humanos; ele é sempre interativo com o ambiente,
sempre em processo de ser remodelado e reformado”. Desta forma, a sala de aula se
transforma em um espaco discursivo essencialmente heteroglossico, ou seja, um lugar
onde mdltiplas linguagens entram em contato. Consequentemente as interacOes
propiciadas nas aulas permitiram que os alunos expusessem suas opinides e suas
sugestdes, ou seja, suas interacdes, as quais permitiram que a professora e os alunos
caminhassem em direcGes diversas, porém com objetivos definidos e pautados na
realidade. Nessa mesma linha de raciocinio encontramos o0 “relacionamento
epistemoldgico com a realidade”, em que os problemas sdo colocados em torno de
temas geradores da vida cotidiana dos alunos. De acordo com Shor e Freire (1984:8-9) e
Shor (1992:33), apud Kincheloe (1993/1997), essa instancia reflexiva permite que as
aulas ndo se tornem fatos a serem memorizados, mas sim problemas colocados num
contexto da experiéncia do aluno. Os dados mostraram isso na atividade Z&Z, onde os
alunos construiram um diélogo possivel entre a vendedora e a cliente americana em uma
loja de departamentos, desse modo, perceberam que este dialogo foi algo dentro da
realidade deles, compreenderam que um dialogo real ndo € um texto memorizado, é

algo imprevisivel e mutavel de acordo com a situacdo onde esse didlogo venha ocorrer.

Eu agi no sentido de que, os alunos adquirissem uma nova postura com relacao
ao ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira na escola publica, e que esta nova
postura fosse marcada pela consciéncia de sua importancia politico-social. Na realidade,
a minha intencdo ndo era apenas o envolvimento linguistico do aluno, e sim, a
ampliacdo do seu senso critico com relacdo a tudo que circula no mundo. Isto ocorreu
através de discussbes envolvendo problemas do cotidiano dos alunos. Nas atividades
desenvolvidas: Tiradentes, Olimpiadas e Musicoterapia, onde utilizei textos, os alunos

perceberam que esses textos utilizados ndo eram mera obra do acaso, tinham razéo de
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ser, e que 0s mesmos dialogavam com outros textos. Notaram o momento histérico em
que foram escritos e 0 processo interativo entre o leitor e o escritor. Portanto, os alunos
ao interpretarem com reflexao os textos, entenderam a linguagem como processo (Moita
Lopes, 1996/2000). Muitas vezes também discutimos noticias que circulavam na midia,
e tinham causado grandes polémicas, e assim criamos debates que tinham como
objetivo direcionar os alunos, para que 0s mesmos participassem do processo social
como cidadaos. Por isso a politica aparece como um dado indispensavel e onipresente,

abrangendo praticamente a totalidade das acdes.

Concomitantemente a esse envolvimento politico, a realizacdo do presente
trabalho favoreceu subsidios aos alunos, para que os mesmos fossem capazes de partir
de um entendimento mais amplo, perceber sua participacdo no processo social, engajar-
se na luta por sua transformacéo, e assim, assumir o papel de cidaddos do mundo. Nesse
contexto de conflitos, o que a globalizacdo representa para a vida das pessoas
atualmente? Por que discutir globalizacdo? Porque a nova sociedade globalizada exige
que os individuos mantenham-se sempre atualizados, tornando-se dificil negociar em
sistemas econdmicos nacionais isolados sem que 0s mesmos se insiram neste mundo
globalizado. De um lado, para grande parte da humanidade ela é uma fabrica de
perversidades, onde o desemprego esta em constante crescimento ao lado da pobreza, da
fome, e das enfermidades. Por outro lado, a mesma globalizacdo também pode ser
percebida na construgdo de um mundo mais humano, justo e solidario. Na realidade, ela
exerce influéncia sobre todos os aspectos da existéncia humana: na vida econémica, na
cultural, nas relag6es interpessoais e na prépria subjetividade. Como educadora, percebo
que todos esses fatores atingem e desnorteiam os individuos, produzindo inseguranca e
medo, no entanto, refletir sobre tudo isso nos possibilita a busca da consciéncia de nossa

participacdo e importancia no mundo como seres humanos criticos (Freire, 1970/1987).

Na realidade, esse estudo vem confirmar a importancia do entendimento do
engajamento discursivo, pelo fato de que, quando usamos a linguagem, nés o fazemos
com pessoas especificas e que tém socio-histdrias que nos fazem agir discursivamente
de certo modo. Segundo Moita Lopes (2003), a consciéncia de que o uso da linguagem
envolve possibilidades de significados, por meio dos quais podemos agir no mundo e
constitui-lo, ou seja, a utilizacdo da lingua como algo dinadmico. Dessa forma, como as

minhas acfes evidenciaram isso? Através da linguagem que utilizei em sala de aula,
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incentivando-os, esclarecendo o0s objetivos da leitura como um processo de
desenvolvimento, dialogando em situacdes dificeis e imprevisiveis, enfim preparando-
0s para atuarem como cidaddos com capacidade intelectual, tanto na vida profissional,

guanto na vida pessoal, como individuos esclarecidos, criticos e competentes.

Quais as contribui¢bes que esse estudo propiciou? Acredito que esta pesquisa
possa contribuir para o trabalho de outros educadores que, assim como eu, acreditam na
importancia do trabalho diario, na diferenca que faz quando um aluno da escola publica
realmente compreende o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, em um ambito de
crescimento pessoal e profissional. Acredito que, através do processo reflexivo,
podemos estabelecer uma relacao entre as praticas e o contexto sdcio-historico, e assim,
a partir dessas agdes, reconstruir nossas praticas com objetivos definidos, e relevantes
para a vida de nossos alunos, sendo este processo 0 grande motivo de nossa caminhada

académica.

Considero que eu lancei algumas sementes para que o aluno entendesse a
importancia do processo de reflexdo, porém sdo necessarias a¢des conjuntas da familia,
da comunidade, e do Estado, no sentido de realizar algo mais profundo e significativo.
Acredito em mudancas na escola publica, ndo por ser uma sonhadora, mas sim por
acreditar que podemos transformar as nossas praticas, melhorar as nossas acles e
interacGes em sala de aula, enfim, sempre temos algo novo a realizar, e cada dia é um
novo dia aberto para reflexdes e possiveis mudancas e realizacdes. O educador da escola
publica, mesmo diante das adversidades do contexto de trabalho, precisa acreditar que
formard cidaddos criticos, conscientes e envolvidos em acdes de reflexdo e
solidariedade, junto & sua comunidade e ao mundo. O ponto de partida para pensar
alternativas, seré entdo, “as relacOes interpessoais e o estimulo a solidariedade social, a
ser exercida entre individuos, entre o individuo e a sociedade e vice-versa e entre a
sociedade e o Estado, reduzindo as fraturas sociais, impondo uma nova ética, e,
destarte, assentando bases sélidas para uma nova sociedade, uma nova economia, um

novo espaco geografico” Santos (2000/2003:148).

Claramente delineia-se o papel do educador, que ndo separa cultura, linguagem,
raca ou base socio-econémica dos alunos, e entra na sala de aula ndo somente como um

provedor de informagdes, mas como um agente transformador na constituicdo de um
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individuo critico, especificamente os professores de lingua inglesa lotados nas unidades
escolares da rede publica. Por meio de suas a¢Ges em sala de aula, devem orientar os
alunos e mutuamente criar novas aprendizagens e interpretaces compartilhadas, no
sentido de que, estes sejam linglisticamente incluidos. Assim, serd possivel subsidia-
los, para que sejam valorizados pela sociedade, e possam exercer o direito de cidaddos
brasileiros. Creio que as minhas agdes permitiram que 0s alunos, percebessem a
necessidade de refletir sobre as tarefas em sala de aula, e como essas reflex6es poderdo
interferir em suas comunidades, enfim, como é importante perceber que um gesto, uma
acdo, fard muita diferenca para suas vidas. Refletir sobre a real fun¢éo do educador, e se
recusar a aceitar o contexto social no qual ensinar acontece como algo dado, séo
condicgdes para que ocorra uma mudanca. Deve-se sempre acreditar e procurar novas
formas de fortalecer o poder dos “sem voz”, termo mencionado por Kincheloe
(1993/1997), pelo qual me refiro aqueles individuos que ndo lutam por mudancas e
transformacdes, por ndo possuir consciéncia critica de sua real condicdo e de sua
posicao perante a comunidade e o mundo que o cerca. Cabe entdo ao educador, assumir
o papel de mediador diante dessas circunstancias, proporcionando elementos que

possam levar os alunos a esta conscientizagao.

As mudancas ocorridas foram muitas, dentre elas, acredito que atraves do
didlogo muita coisa pode ser mudada e entendida. Os alunos se comportam de maneira
indisciplinada, n6s como educadores necessitamos descobrir 0 que esta acontecendo,
muitas vezes o que falta para um bom relacionamento entre o professor e os alunos, é
essa mao amiga do educador. Aproximar-se dos alunos ndo para que passem a viver em
um mundo imaginario de sonhos onde tudo seja perfeito, e sim agindo e mostrando a
eles, que podemos mudar o0 mundo que muitas vezes € injusto, no entanto, é refletindo,
problematizando e agindo como um ser participativo, interado e trazendo em sua
bagagem conhecimento, os quais poderdo agir discursivamente. Desta maneira, com
esses elementos sera mais facil de interferirem na dura realidade. Um fato que ocorreu
em 29/03/2005, em que os alunos me acolheram com grande carinho, é algo que tem
significado, como se fosse um reconhecimento, ou até mesmo conscientizacdo por parte
deles, ao trabalho que desenvolvi durante o ano anterior, significa que o vento nédo levou

as minhas palavras.
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Desta maneira, reservarei sempre um tempo do meu trabalho para os meus
alunos da rede puablica, acredito que tenho muito a ensinar a eles, e a0 mesmo tempo
aprender muito com eles. E motivo de grande satisfacdo, compartilhar o conhecimento
com alunos que tém muito a oferecer. Creio que continuar a ser professora-pesquisadora
investigando as minhas préaticas em sala de aula, € 0 meu grande objetivo no sentido de
estar sempre atuando na producdo de conhecimento sobre a minha pratica. Tenho em
mente alguns projetos, dentre os quais, promover semanas de estudos nos quais 0s
professores da rede publica, pudessem trocar experiéncias para um programa de
autoformacdo continua do professor voltado para a reflexdo critica. Esse é o caminho,

estar em continua formacao, e refletindo criticamente sobre o que realiza.

Penso que, ao realizar esta pesquisa contribui com outros educadores
comprometidos como eu no desenvolvimento dos alunos, tanto em termos profissionais,
quanto em termos sociais, proporcionando-lhes alternativas de acdo e reflexdo em suas
vidas. Tendo em vista que a linguistica aplicada € mediadora de mudancas, acredito que
as minhas contribui¢cGes foram em relacdo ao desenvolvimento de uma conscientizacdo
lingUistica, tanto com relagdo a lingua entendida como um sistema, quanto em relagéo a

lingua enquanto meio de comunicagédo socialmente construido.

Finalmente, o que eu aprendi no decorrer dessa pesquisa? Compreendi que o
papel do educador ndo é apenas de transmissor de conteldos, é também de preparar 0s
individuos para exercer a suas cidadanias, € a0 mesmo tempo integrando-os no mundo
do trabalho e social. Portanto, as praticas do educador em sala de aula devem conduzir
os alunos a uma reflexdo, a qual permitird possibilidades de progresso, e assim
compreendendo que a linguagem ¢é algo inerente ao ser humano, ou seja, é socialmente
construida assim como o conhecimento. Na realidade, o aluno necessita entender que a
lingua inglesa ndo é somente uma disciplina pela qual aprendemos a falar e escrever,
mas é algo que esta inserido na vida do cidaddo. Acredito muito no meu trabalho,
mesmo trabalhando em um ambiente tdo adverso, e mesmo sabendo que sou apenas um
“grdo de areia”, carrego no meu cora¢do muito carinho e respeito pelos meus alunos, e
s80 esses sentimentos juntamente com as experiéncias acumuladas, e 0s embasamentos
teoricos, que fazem com que as minhas praticas em sala de aula sejam significativas.
Acredito também, que essas praticas poderao conscientiza-los a se tornarem verdadeiros

cidaddos em um pais justo e democratico.
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ANEXO |
Questionario para identificacio do contexto do aluno, tendo em vista, um melhor planejamento das

aulas de Inglés:

Nome:

Idade : Série : Periodo: Data:

Bairro:

1. Vocé estudou Inglés no Ensino fundamental ?

Sim
Néo Quanto tempo ?
2. Vocé faz/fez algum curso de Inglés fora da escola? Quanto tempo?

3. No que vocé acha que o Inglés contribui/pode contribuir para sua vida?

4. Voceé tem interesse e estd motivado para aprender Inglés? Assinale com um X uma das
alternativas abaixo:

a) __ altamente interessado e motivado

b) _ muito interessado e motivado

C) ___ mais ou menos interessado e motivado
d) __ pouco interessado e motivado

€) __ nada interessado ou motivado

5. O que vocé mais gosta de fazer com Inglés?

ouvir misica

cantar musicas no karaoké
ler revistas ou jornais
escrever bilhetes / e-mail
outros. Especifique:

6. O que vocé faz no seu tempo livre? Escreva abaixo 5 atividades que vocé mais gosta de fazer :

AN o

7. Como vocé estuda melhor? Assinale comum X :

Sozinho Com colegas

8. Em sua opinido, qual/quais do(s) item/itens abaixo é/sd@o um problema para sua aprendizagem de
Inglés? Assinale com X uma ou mais alternativas:

Falta de vocabulario



10.

11.

12.

13.
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____ Falta de Motivacéo
____ Falta de oportunidade para usar o que aprende
___medo de errar e ser criticado

_____pouco conhecimento das regras gramaticais
_____n&o entender o que o outro fala

_____outros. Especifique:

Vocé se sente a vontade falando Inglés em sua sala de aula? sim___ ndo

Se a resposta for negativa, qual a razdo? Assinale mais de uma se necessario:

_____ atitude do professor diante dos erros

____ critica dos colegas quando alguém comete um erro

___ frustragdo diante da repeticdo de um determinado erro de gramatica ou pronincia
__ falta de interesse
_____outros. Especifique:

O que vocé gostaria de aprender nas aulas de Inglés? Assinale mais de uma se necessario:
escrever textos diversos
traduzir textos
ler melhor textos diversos
falar bem em muitas situacdes
ouvir e conseguir entender o que os outros falam
outros. Especifique :

Quais as atividades que deveriam ser dadas mais vezes ? Assinale mais de uma se necessario:
_____oportunidade de conversar em Inglés

__leitura de textos auténticos ( de revistas, jornais , etc)

_____mdasica

_____exercicios gramaticais

_____jogos
___informacéo cultural
_____outros. Especifique:

Escreva abaixo 0s assuntos que vocé gosta e gostaria de ter na aula de Inglés?

14.

15.

Quando vocé vai ao cinema, qual tipo de filme que vocé gosta de assistir ?
terror/suspense
comédia
____ policial
romance
acao
documentério

Tendo oportunidade de fazer uma leitura, qual tipo de livro ou revista vocé prefere?
_____revista (sobre a vida dos artistas da TV)

_____revista (sobre as novelas do momento)

___livros de ficgdo cientifica

___livros com historias reais

__livros com historias de suspense
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16. Qual tipo de programa na TV , vocé prefere assistir ?

_ filmes

____reality show (Big Brother)
_____novelas

____ Musicais (MTV)
____reportagens
_____entrevistas

____esportes

____show do milhao

17. Qual ambiente que vocé mais gosta de frequentar ?

__ Escola

__ Bares

___ Ficarem casa
_____Shopping Centers
___ Danceterias

18. No momento como vocé encara a sua vida profissional?

____no futuro eu pensarei tenho muito tempo
____jame decidi que carreira devo seguir
___tenho muitas davidas

___tenho medo do futuro

19. O que estou fazendo para construir o meu futuro profissional?

___tenho dialogos com amigos porque eles estdo passando pelas mesmas dividas;
____tenho dialogos com meus pais, porque sdo experientes;

____tento me atualizar lendo jornais e assistindo reportagens diariamente;
____converso com 0s meus professores.

20. Qual o problema mais sério no momento em sua vida?

____ as atitudes dos politicos;

_____0desemprego;

___avioléncia;

____seus problemas particulares;

____suadecisdo quanto a sua carreira profissional;
___areeleicdo do George Walker Bush nos U.S.A.

143
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ANEXO 11

Tiradentes

A Under Construction

Joaquim Jose da Silva Xavier, also known as Tiradentes (Tooth Puller) was the leader
of the first organized movement against Portuguese rule in Brazil in 1789. He was born
in 1746 near Sao Joao del Rei in Minas Gerais. He was reasonably well educated and
worked as a physician, merchant and dentist.

Influenced by the American Revolution and the French Philosophers he organized the
Inconfidencia Mineira in Minas Gerais advocating complete independence from
Portugal. An attempt by Portuguese officials to collect back taxes (not too different
from the collection of tea taxes in the 13 American colonies) touched off the call for the
rebellion. The crown quickly and easily crushed the uprising, jailing the conspirators
and brutally executing Tiradentes two years later. At his trial he nobly and eloquently
defended the republican cause. He was publicly hanged in Rio on April 21, 1792. To
frighten the population into complete submission Portuguese authorities ordered his
body to be cut into pieces and to be prominently displayed along posts in city
boulevards.

Tiradentes martyrdom made him a national hero. Thirty years after his death the king
designate of Portugal declared Brazil’s independence and became its first emperor.
April 21 is a national holiday.

accesses October 10, 1995.

http://darkwing.uoregan.edu/~serqgiok/brasil/tiradents.html
retirado em 10/04/2004




1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

9)
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ENTREVISTA

What’s your name?

Where do you live?

Where do you study besides Guilherme de Almeida?
Where were you born?

When were you born?

How old are you?

What did you watch on TV last night?

What kind of food do you like?

Which places do you like to go?

Anexos 145



Anexos 146

ANEXO IV

ENTREVISTA REALIZADA EM 08/06/2004

PERGUNTAS:

1)
2)
3)
4)

5)
6)

Em que vocé acha que o Inglés contribui ou pode contribuir para a sua vida? E
apenas para ascensdo profissional ou também pessoal?

Que tipo de leitura vocé prefere ler em seu tempo livre?

Que problemas relativos as regras gramaticais dificultam a sua aprendizagem em
inglés?

Se possivel cite alguma dessas dificuldades com as regras gramaticais.

Por que a falta de vocabulario dificulta a sua aprendizagem de Inglés? Se
possivel cite alguma dessas dificuldades relativas a falta de vocabulério.

Que tipo de texto vocé gostaria de utilizar nas aulas de Inglés?

Em quais situagdes vocé gostaria de falar melhor o Inglés? Quando estiver
trabalhando? Quando estiver viajando? Ou outra situagdo?
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ANEXO V

Dialogo entre a vendedora de uma loja de departamentos e uma cliente Americana.

S-Saleswoman

C-Customer

1- S - Good morning. Can | help you?

2- C- Yes, May I try these on? Where are the fitting rooms?

3- S- Follow me, please. Here they are. How many dresses do you have?

4- C- | have four.

5- S- well... I am going to give you the number 4 representing four dresses.

A few minutes later...

6- S- Didyou like?

7- C- Yes, | am going to buy all of them. Do you accept Credit Cards?
8- S- Yes, of course! The cash desks are upstairs.

9- C- Thank you, Goodbye!

10- S- Goodbye!
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ANEXO VI

The Olympic Games

In the ancient times, four great game festivals were held on Greek land: The Isthmians,
The Nemeans, The Pythians and The Olympic Games. Part of a religious festival, the
Olympic Games were held every four years at Olympia. The four year interval was
called an Olympiad, and was the system upon which time in ancient Greek history was
calculated. The games were so important that even wars were stopped at the time they
were held.

The first Olympic Games were held in 776 B.C. At first, only one race (the sprint) was
run. Later, the discus and javelin throw, broad jumping and wrestling were added. The
Olympic Games were held for more than 1,000 years. They were abolished by the
Byzantine Emperor Theodosius in 394 A.D.

The Games were revived in 1896 to promote understanding and friendship among
nations. The first modern games were held in Athens, Greece. Young men and women
come from all over the world to compete in various sports and represent their country.
They live in an Olympic Village at the site of the games.

The Olympic Games are organized and governed by the International Olympic
Commitee (IOC). It sets the general program, chooses the city where the games are to
be held, and determines the standards of amateurism. Each participating country has a
National Olympic Commitee that is responsible for arranging the participation of the
nation's athletes in the games.

The opening ceremony of each Olympic Games is held in a major stadium. The
president of the host nation usually officiates. Led by athletes from Greece, all athletes
march around the stadium in the parade of Nations. Then, facing the Olympic Flag, the
athletes take the Olympic Oath:

We swear that we will take part in these Olympic Games
in the true spirit of sportsmanship, and that we will
respect and abide by the rules that govern them, for

the glory of sport and the honor of our country.

The Olympic Flame is lit with a torch that is brought by a relay of athletes from the
ruins of ancient Olympia in Greece. When the Games are completed, the flag is lowered
and the flame extinguished.

Also read :

The Glory Of Olympia, text by llias Venezis of the Academy of Athens.

:The Official WWW Page of the 1996 Olympic Games, held at Atlanta, USA.

http://www.hol.gr/greece/olympic.htm retirado em 27/07/2004.




Anexos 149

ANEXO VII

Marques, Amadeu (2000) Inglés —Série novo ensino medio pg.170,
Editora Atica, S&o Paulo — SP
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ANEXO VIII

Let the Music Play!

One morning, the director of a bank in México found a fax on his desk.

Goal for the next 12 months:
50% increase in savings accounts
Increase number of customer

That was the beginning of a long period of pressure and tension. He could not sleep and
lost appetite. His hands lost pigmentation and turned terribly white. He was stressed.

He tried different treatments without success. Then he met Fernando Salazar Bandl, the
music therapist. After three months of music therapy, his hands recovered pigmentation.
Tension was relieved and the director could face his work again. The explanation is that
music creates an environment free of tension which the individual to use his or her own
intuition and creativity to solve problems. The relation by music reduces stress. The
brain starts to work at a frequency of 7 to 15 cycles per second — the alpha stage. At this
stage, the brain works at a level below the 21 cycles per second which is the limit of
human physical and psychological balance.

Prescher, Elisabeth (2000) Inglés : Graded English: Volume Unico pg. 161 S&o Paulo —
SP, Moderna.
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ANEXO IX

IF I HADN’T DRUNK TOO MUCH, | WOULDN’T HAVE CRASHED MY CAR.

Marques, Amadeu (2000) Inglés — Série novo ensino médio, pg. 104,
Editora Atica —S&o Paulo - SP.
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ANEXO X

Entrevista realizada em 29/03/2005, com 3 questdes, a serem aprofundadas para analise
de dados:

1) Em que vocé acha que o Inglés contribui ou pode contribuir para a sua vida? E
apenas para ascensao profissional ou também pessoal? Justifique.

2) Quais o0s problemas relativos as regras gramaticais dificultam a sua
aprendizagem de Inglés? Se possivel cite alguma dessas dificuldades com as
regras gramaticais.

3) Por que a falta de vocabulario dificulta a sua aprendizagem de Inglés? Se
possivel cite alguma dessas dificuldades relativas a falta de vocabulario.



