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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é identificar as caracteristicas definidoras do
género comentario jornalistico radiofénico com a finalidade de construir o “modelo
didatico” desse género, a partir do qual propomos possiveis atividades que podem
possibilitar o desenvolvimento de capacidades de linguagem para a producéo de
textos pertencentes a esse género. O modelo didatico € um objeto descritivo que
evidencia as dimensdes ensinaveis de um género. Sua construcdo € apenas uma
das etapas de uma proposta mais ampla sobre o trabalho com o ensino de géneros
e visa a elaboracdo de sequéncias didaticas, organizadas de acordo com a relacao
feita entre o género, suas caracteristicas ensinaveis e as capacidades de linguagem
(capacidade de acdo, discursiva e linguistico-discursiva) que se espera que 0S
aprendizes desenvolvam. Para alcancar nosso objetivo, buscamos responder a duas
guestbes: a) Quais as caracteristicas definidoras do comentario jornalistico
radiofénico? b) Quais sdo as caracteristicas ensinaveis desse género? Esse estudo
apresenta, inicialmente, os pressupostos tedricos do interacionismo sociodiscursivo
(BRONCKART, 1999/2007 ss), os pressupostos dessa mesma ordem que abordam
as questdes didaticas do ensino de géneros (DOLZ,1995; SCHNEUWLY, 1998;
DOLZ & SCHNEUWLY, 2004) e o estudos da area do Jornalismo e Radiojornalismo
(MELO, 2003; BARBOSA, 2005; BARBEIRO & LIMA, 2003, entre outros). O corpus
€ constituido de textos dos Programas Jornal da Manha e Jornal de Servicos da
Emissora de Radio Jovem Pan AM de Sao Paulo / SP. Os procedimentos de andlise
enfocam as condi¢cdes de producdo desses textos e a sua arquitetura envolvendo a
organizacdo, os mecanismos de textualizacdo e os mecanismos enunciativos. Com
o resultado das andlises, pudemos constatar a importancia das condicbes de
producdo para a constituicdo dos textos pertencentes ao género comentéario
jornalistico radiofonico, identificar as caracteristicas definidoras desse género,
elaborar o modelo didatico e sugerir algumas atividades para a elaboracdo de uma

sequéncia didatica.

Palavras-chave: interacionismo sociodiscursivo; modelo didatico;

géneros de textos.
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ABSTRACT

This research has as aim identify the defining genre journalism commentary
radio characteristics for the purpose of building the " didactic model" of this genre,
from which we propose possible activities that may enable the development of
language capabilities for the production of texts belonging to this genre. The didactic
model is an object descriptive that evidence the dimensions of a teachable genre. Its
construction is only one step of a wider proposal on working with the teaching of
genres and aims at the development of teaching sequences, arranged according to
the link made between the genre, its characteristics and capabilities teachable of
language (ability to action, discursive and linguistic-discursive) that learners are
expected to develop. To achieve our goal, we sought to answer two questions: a)
What are the defining characteristics of radio journalism comment? b) What are the
characteristics of this genres teachable? This study initially presents the theoretical
assumptions of sociodiscursive interactionism (BRONCKART, ss 1999/2007), the
assumptions of the same order that address issues of didactic teaching of genres
(DOLZ, 1995; SCHNEUWLY, 1998; DOLZ & SCHNEUWLY, 2004) and studies in the
area of Journalism and Radiojornalism (MELO, 2003; BARBOSA, 2005, BARBEIRO
& LIMA, 2003, among others). The corpus consists of texts of the Official Program of
the Morning Service and Official of Issuing Radio Jovem Pan AM from S&o Paulo /
SP. The analysis procedures focus on the production conditions of these texts and
the architecture, surrounding the organization, the mechanisms and the mechanisms
textualization. With the analysis results, we see the importance of production
conditions for the formation of texts belonging to the genre radio journalistic
comment, identify the defining characteristics of this genre, develop the teaching

model and suggest some activities for developing a didactic sequence.

Keys-word: interactionism sociodiscursive; didactic model; genre of

text.
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INTRODUCAO

Este é um trabalho de Linguistica Aplicada, vinculado a pesquisas que
realizam a descricdo de caracteristicas de géneros de textos voltadas para o ensino,
desde as séries iniciais de letramento até o nivel de pds-graduacdo, realizadas por

pesquisadores® que seguem o aporte teérico do interacionismo sociodiscursivo.

Mais especificamente, este trabalho tem por objetivo final a construcédo do
“modelo didatico do género” usualmente chamado, em nossa cultura, de
“comentéario” ou “comentario jornalistico”. Tratamos, nesta pesquisa, do comentario
jornalistico veiculado em emissoras de radio, que chamaremos de “comentario

jornalistico radiofénico”, sobre o qual trataremos no terceiro capitulo.

A motivacdo para construir um modelo didatico de um género e sugerir
algumas atividades pauta-se em duas preocupacdes originadas em nossa pratica
docente: a primeira, voltada para o aluno, ao propor o modelo didatico de um género
argumentativo pertencente a atividade radiojornalistica; e, a segunda, para o
professor, tendo como finalidade fornecer um instrumento que possa ser utilizado
nas suas atividades escolares. Essa segunda, por percebemos uma crescente
preocupacao dos professores com o ensino da lingua materna com a utilizacdo de
textos e géneros de textos, tendo por base concepcdes e praticas variadas, sendo
algumas delas voltadas para a leitura, a interpretagcéo e a producao de textos, outras
para a identificacdo das classes de palavras que compdem os textos, para a

identificacdo da estrutura textual etc.

Relativamente a preocupacdo com a aprendizagem dos alunos, a opcéo

pelo género comentério jornalistico radiofénico e deve a quatro fatores. Primeiro, por

1 Até este ano, esses pesquisadores faziam parte dos seguintes grupos de pesquisa: Analise de Linguagem,
Trabalho Educacional e suas Relagbes (ALTER/CNPq), que retne pesquisadores das universidades PUC-SP,
PUC Minas, UEL, UNISINOS, UCS, UFG, UFMG,CEUB no Brasil, Universidade Nova de Lisboa, em
Portugal, Universidade do Rosario, na Argentina; do Grupo GRAFE da Unidade de Didatica de Linguas da
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra; do Grupo PreTexto (Praxis,
Conhecimento e Texto) da Unidade de Linguistica da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade
Nova de Lisboa-PT; e, do Centro de Investigagdo Didéatica e Tecnologia na Formacdo de Formadores da
Universidade de Aveiro-PT.
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ele ser um género argumentativo de carater opinativo que exige do seu produtor um
conhecimento profundo e especializado sobre o tema abordado em seu texto, a fim
de expor um ponto de vista critico, com uma argumentagdo consistente. Segundo,
ndo dissociado do primeiro, por ser um género que exige do produtor, além do
conhecimento especializado, a atualizacdo sobre a sua realidade social. Terceiro,
por acreditarmos que 0 ensino desse género pode contribuir para o desenvolvimento
de diferentes capacidades de linguagem ainda ndo desenvolvidas pelos alunos. E,
quarto, por ser um dos géneros jornalisticos a ser utilizado pelos alunos do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Senador Filinto Muller, da cidade de Barra do

Garcas-MT, envolvidos em um projeto de radio escolar.

O projeto ou laboratério ‘Radio-Escola’, conforme proposto pelo estado de
Mato Grosso, em parceria com o MEC e a USP/SP, por meio do projeto
Educomunicacdo do Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da Escola de
Comunicacédo e Artes da Universidade de Sao Paulo, em 2004, por meio de um
projeto implementado pelo convénio com o Ministério da Educa¢édo (MEC), ofereceu
um curso de formacéo a um grupo de profissionais da educacédo de 70 escolas do
ensino médio da Regido Centro-Oeste (Mato-Grosso, Mato-Grosso do Sul e Goias),
intitulado "Educomunicacdo pelo radio em escolas do ensino médio da Regido
Centro-Oeste". Isso gerou o0 avanco dessa proposta nesses estados. Em Mato
Grosso, com 0 apoio da Secretaria de Estado de Educacdo, essa proposta vem
sendo implantada nas escolas que se organizam e se véem motivadas para sua
realizacdo. Em Barra do Garcas, a escola Estadual Gaspar Dutra foi a primeira a
sediar essa proposta, entretanto, com o fechamento dessa escola, em 2006, o
projeto e os equipamentos foram repassados para a E. E. Antdnio Cristino Cortes,
que vem, desde entdo, a partir da necessidade escolar local, executando e

desenvolvendo o projeto.

O Estado propde um projeto que seja organizado para ser desenvolvido
com alunos do Ensino Médio. Entretanto a Escola Estadual Senador Filinto Miller,
onde esta pesquisadora € professora efetiva, elaborou o0 seu projeto,
concomitantemente ao desenvolvimento de nossa pesquisa, com a finalidade de
atender também aos alunos do Ensino Fundamental. Assim, sua execucdo se

organiza da seguinte forma: é um projeto que deve ser desenvolvido por um
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professor-coordenador, que, juntamente com os alunos, deve organizar uma
programacdo com quadros musicais, entrevistas, noticias, comentarios, artigos
sobre temas relevantes para a comunidade local, reportagens, curiosidades e

avisos.

Paralelamente a essa proposta, preocupamo-nos com as producdes verbais
dos alunos nesse contexto, mais precisamente, em relacdo a contribuicdo dessas
producdes para que, de fato, os alunos fossem protagonistas dessa atividade e que
esse papel pudesse ir além dos portbes da escola. Logo, a questdo maior diante do
que nos encontrdvamos, era encontrar o modo como deveriamos trabalhar com as
producdes de textos dos alunos nesse contexto. Assim, propusemos para a escola
um trabalho com o ensino sistematico dos géneros de textos radiofonicos, tendo
como base tedrico-metodologica o interacionismo sociodiscursivo, o trabalho foi
iniciado com o género comentério jornalistico radiofénico, a ser definido e descrito
apos a pesquisa desenvolvida e ndo “a priori”. Para comecar, consideramos apenas
que ele é um género de texto cuja finalidade € apresentar a analise critica sobre um
tema que aborda um fato considerado polémico e atual, produzido por um jornalista
reconhecido socialmente como comentarista e que exerce a funcdo de discorrer
sobre esse tema, analisando-o e apresentando seu ponto de vista ou 0 da emissora,
implicito ou explicitamente, argumentado sobre ele. Assim, escolhemos estudar o
género comentario jornalistico, porque, com 0 seu ensino, podemos levar ao

desenvolvimento de capacidades argumentativas.

Para desenvolver o ensino-aprendizagem desse género, seria necessario
construir atividades escolares planejadas com base em um “modelo didatico” do
género selecionado, conceito desenvolvido pelos pesquisadores da Universidade de
Didética de Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacao (FAPSE) da
Universidade de Genebra. Entende-se como modelo didatico um “objeto descritivo”
cuja funcdo é nortear as praticas escolares de producédo, identificando-se as
dimensdes constitutivas do género e a selecdo das caracteristicas que podem ser
ensinadas (DE PIETRO et al. 1996/1997; p.108).

Ressaltamos que o objetivo desta pesquisa ndo se encerra em si mesmo. Ao
contrario, almejamos construir um instrumento de trabalho que possa ser utilizado por

professores ligados ao processo do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa
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(doravante LP), e, mais precisamente, para 0 ensino de géneros orais em contexto
escolar. O interesse por essa modalidade surgiu de nossa propria pratica como
docente e a constatacdo do pouco destaque dado ao ensino da modalidade oral

formal nas escolas.

A questdo sobre o ensino de textos e géneros de textos® tem sido causa de
investigacdes e realizacdes de um grande numero de pesquisas. Um dos fatores
gue, a nosso ver, é responsavel pelo crescimento de pesquisas que abordam a
questao do género voltado para o ensino ou ndo, no Brasil, se da pela publicacdo
dos Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCNs) no final do século XX,
mais especificamente, dois anos apds a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases
(1996). Os PCNs, porém, ndo surgiram de modo isolado do restante do mundo:
foram elaborados em consideracao também a um contexto internacional de politicas
de educacdo. Em 1990, com a sua participagdo na Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos, organizada pela Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacao, pela Ciéncia e a Cultura (Unesco), Fundo das Nac¢bes Unidas para a
Infancia (Unicef), Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e
Banco Mundial, o Brasil assume, como 0s outros paises em desenvolvimento,
compromissos com a educacdo, no sentido de investir e ampliar o acesso a
educacdo. Trata-se na verdade do resultado das posicdes adotadas em
concordancia com o0s paises que apresentaram um baixo Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) sobre o cumprimento das necessidades basicas de
aprendizagem. Assim, o Ministério da Educacéo e do Desporto elaborou um plano
educacional denominado Plano Decenal de Educacéo para Todos (1993-2003), a
fim de resolver os problemas educacionais e cumprir com o acordo. Esse plano
constou de um conjunto de diretrizes que deveriam ser efetivadas no periodo de dez
anos e uma de suas diretrizes era a elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) que foram produzidos com a colaboracdo de profissionais das
diferentes disciplinas. Assim, a organizacao curricular da educacao no Brasil passou
a ser norteada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (1998),
organizados por areas do conhecimento. Em relacdo aos PCNs de Lingua

Portuguesa (PCNLP), conforme Marcuschi (2001) assinala, teorias linguisticas do

2 Utilizamos a nomenclatura géneros de textos, conforme proposta no quadro do interacionismo sociodiscursivo,
que abordamos no primeiro capitulo.
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século XX da Linguistica, da Linguistica Textual, da Andlise do Discurso, da
Sociolinguistica e de outras, exerceram influéncia direta em sua elaboracéo e,
segundo Machado (2007a), eles também receberam influéncia da Linguistica
Aplicada e de teorias psicolégicas como a teoria da aprendizagem vygotskyana e
piagetiana. A elaboracdo dos PCNs de Lingua Portuguesa teve a finalidade de
“constituir-se em referéncia para as discussdes curriculares da area” (PCNs, 1998;
p.13), e o objetivo de dar condigBes aos alunos de “ampliar o dominio da lingua e da
linguagem, aprendizagem fundamental para o exercicio da cidadania” (PCNs, 1998;
p.58). Para isso, propde que o0 ensino deva se organizar de tal modo que
proporcione ao aluno conhecimentos linguisticos e discursivos necessarios para que

ele possa:

ler e escrever conforme seus propdsitos e demandas sociais;
expressar-se apropriadamente em situagbes de interacdo oral
diferentes daquelas préprias de seu universo imediato; refletir sobre
os fendbmenos da linguagem, particularmente os que tocam a
guestao da variedade linguistica, combatendo a estigmatizacao,
discriminacdo e preconceitos relativos ao uso da lingua (PCNs,
1998; p.59)

Com essa finalidade e objetivo, o PCNL tem o género (oral ou escrito) como

unidade bésica de trabalho, o que, segundo Kleiman (2005),

desencadeou uma relevante e significativa atividade de pesquisa
visando, primeiro, descrever uma diversidade consideravel de
géneros a partir dos heterogéneos textos que os atualizam, e
segundo, apresentar sugestfes didaticas para o uso dos textos
enquanto exemplares e fonte de referéncia de um determinado
género. (KLEIMAN, 2005; p. 7)

E importante ressaltar, entretanto, que no final do século XX e inicio do
século XXI, andlises vém sendo realizadas sobre a abordagem dada aos géneros,
aos textos e ao ensino da lingua nos PCNLP, tendo em vista a forma como as
diversas teorias foram abordadas, sem serem, devidamente, explicitadas e

separadas. Por exemplo, conforme Brait (2005):

0s conceitos de géneros discursivos, em parte diretamente calcados
em Bakhtin, embora ndo haja referéncia no corpo do texto, e que ao



20

se juntarem com “organizacdo interna a partir de sequéncias
discursivas — narrativa, descritiva, argumentativa, expositiva e
conversacional”, concepcdo essa advinda de outra fonte tedrica,
mesclam, indiscriminadamente, género discursivo e tipologia
textual, estruturando o restante do trabalho com ensino e
aprendizagem de lingua, quase que exclusivamente, a partir de
tipologias textuais. (BRAIT, 2005; p.16)

Segundo a autora, ndo haveria problema nisso caso nhao se
estabelecessem confusdes entre a concepgao bakthiniana de géneros discursivos e
outras teorias sobre tipologias textuais. Machado (2007a) retoma essa ideia,
afirmando ser esse um problema de transposicdo didatica®, visto que o mesmo
ocorre também entre o conceito de género bakhtiniano e o conceito de género
assumido pelos pesquisadores da Didatica de Linguas da Universidade de Genebra
a quem, estranhamente, séo feitas referéncias nos PCNLP. Machado e Guimaraes
(no prelo/2009), por sua vez, reforcam essa ideia, indicando que a proposta de se
“focar o ensino de lingua materna nos géneros de textos surgiu por influéncia direta
das ideias desenvolvidas pelo Grupo de Genebra, particularmente por Schneuwly e

Dolz”, sendo que, entretanto, Bakthin é o Unico citado como “fonte inspiradora”.

Mesmo diante dessas constatacfes, podemos dizer que o0s PCNs
impulsionaram as pesquisas sobre géneros (textuais ou discursivos) no Brasil. De
acordo com Machado (2001), a elaboracdo e divulgacdo dos PCNs de Lingua
Portuguesa sdo medidas governamentais responsaveis pela busca de diferentes
formas de reestruturacdo dos cursos e do ensino de producdo e leitura nos
diferentes niveis de ensino, o que gerou pesquisas sobre géneros e sobre a
necessidade de elaboracdo de materiais didaticos para atender as necessidades
educacionais. Constatamos ainda, pela quantidade de publicacdes sobre géneros e
pela variedade de congressos e encontros nacionais e internacionais organizados
por instituicbes e grupos de pesquisas no Brasil, uma preocupacdo crescente
quanto a compreensao do ensino-aprendizagem do género (de texto ou discurso),
quer seja para 0 uso em contexto escolar, quer seja para 0 uso em outros contextos
sociais. Tratando do ensino-aprendizagem do género em contexto escolar, mesmo

com o namero crescente de pesquisas, trabalhou-se mais com 0s géneros escritos,

% Problema de adaptacdo dos modelos tedricos a realidade das salas de aula (BRONCKART, 2006:13), conceito
a ser desenvolvido no capitulo I1.
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0 que nos leva a dizer que falta desenvolver conhecimento sobre os géneros

formais orais e, muito mais ainda, para seu ensino.

Assim, nossa pesquisa integra o quadro de pesquisas que tém a
preocupacdo do trabalho com o género oral formal desenvolvido em contexto
escolar. A nosso ver, e de acordo com Dolz e Schneuwly (2004), a abordagem do
ensino dos géneros orais nas escolas ndo visa o ensino de géneros informais do
cotidiano, nem mesmo € uma tentativa de enquadrar a fala das pessoas a
prescricdes normativas sem levar em conta as situacdes de comunicacao efetiva.
Geralmente, ao falar sobre esse ensino, deparamo-nos com a ideia de
enquadramento da fala das pessoas ao que é padrdo e ndo padrdo na lingua,
entretanto, a proposta aqui € outra: trabalhar com a questdo dos géneros orais
formais que circulam no cotidiano em variadas atividades, levando em consideracéo
a situacdo real. Por exemplo, na atividade académica, na atividade midiatica

radiofonica e televisiva.

Desta forma, nesta dissertacao, fazemos o levantamento das caracteristicas
definidoras do género comentério jornalistico radiofénico, identificamos suas
caracteristicas ensinaveis e construimos o modelo didatico desse género, a partir do
qual propomos algumas atividades didaticas. A constru¢cdo do modelo didatico de um
género é uma etapa necessaria para que ocorra uma intervencdo didatica com o
objetivo de desenvolvimento de capacidades de linguagem (capacidade de acéo,
capacidade discursiva e linguistico-discursiva). Assim, para alcancar o objetivo de
identificar as caracteristicas definidoras do género comentario jornalistico radiofonico
com a finalidade de construir o modelo didatico do género comentario jornalistico
radiofoénico, a partir do qual propomos possiveis atividades que possam possibilitar o
desenvolvimento de capacidades de linguagem para que o aluno tenha condi¢gbes
de produzir textos pertencentes a esse género, buscaremos responder aos

seguintes questionamentos:

e Quais sdo as caracteristicas linguistico-discursivas do género comentario

jornalistico radiofénico?

e Quais sdo as caracteristicas do género comentario jornalistico radiofonico

necessarias para a construcao do modelo didatico?
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Para responder a essas questdes, selecionamos cinco exemplares de textos
pertencentes ao género comentario jornalistico radiofénico, entre dez textos
analisados, de acordo com o modelo de producdo e andlise do interacionismo
sociodiscursivo, sendo os textos expostos no programa Jornal da Manha e Jornal de
Servigos da Emissora Jovem Pan AM 620 de Sao Paulo. Os critérios de selecao e

analise serdo discutidos no quarto capitulo.

A base tedrico-metodologica assumida, nessa pesquisa, como ja dissemos,
é o interacionismo sociodiscursivo, uma corrente da Psicologia da Linguagem* e um
prolongamento e variante do interacionismo social de Vygotsky. A escolha dessa
base tedrica da-se pelo fato de o interacionismo sociodiscursivo assumir uma Vvisao
de aprendizagem vygotskyana e uma visdo de linguagem como fundamental para
essa aprendizagem, além de oferecer um trabalho consistente sobre o ensino de
género ao oferecer um suporte teorico ligado a um modelo de analise. Essa base
tedrica sera discutida em nosso primeiro capitulo. Para a questdo didatica,
recorremos aos pesquisadores, no quadro do interacionismo sociodiscursivo, que
desenvolvem suas pesquisas ha perspectiva do ensino e aprendizagem de géneros,
tomando-os como instrumento para o ensino da lingua e o desenvolvimento de
capacidades de linguagem. Essas premissas serdao discutidas no segundo capitulo.
E, ainda, para nortear nossa analise das caracteristicas do género comentério
jornalistico radiofnico, realizamos o estudo bibliografico de literatura especializada
da area da Comunicacédo, mais especificamente voltada para a atividade jornalistica

e radiojornalistica.

Ressaltamos que nossa intencdo na realizacdo deste trabalho néo é a de
apresentar um manual a ser seguido rigidamente por professores e educadores que
se preocupam com o0 ensino dos géneros de textos orais, até mesmo porque nao é
essa a proposta do interacionismo sociodiscursivo, teoria que fundamenta nossa
pesquisa. Nem mesmo temos a pretenséo de enquadra-lo na area de jornalismo ou
radiojornalismo, embora tenhamos recorrido a seus aportes para a compreensao e a
andlise das caracteristicas do género e para o estudo sobre a relagdo da educacao

e a comunicacao midiatica.

* Subdisciplina da Psicologia que se centra na analise do funcionamento e da génese das condutas de linguagem.
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A dissertacdo estad dividida em trés partes. A primeira é dedicada aos
pressupostos tedricos, a segunda € dedicada aos procedimentos metodoldgicos e a
terceira, aos resultados das analises, a construgdo do modelo didatico e as
sugestdes de atividades.

Considerando a primeira parte de nossa dissertagcdo, no capitulo I,
discutiremos o quadro conceitual mais amplo do interacionismo sociodiscursivo e as
nocbes abordadas nesse quadro que sdo importantes para nossa pesquisa:
atividade (coletiva e de linguagem), agir (geral e de linguagem), textos e géneros de
textos, e o modelo de producdo e andlise textual. Dedicamos o capitulo Il a
discussdo sobre o género de texto no ensino de producdo e leitura, numa
abordagem também interacionista sociodiscursiva. Nesse capitulo, abordamos
guestdes muito relevantes para a nossa pesquisa de cunho didatico: as operacdes e
capacidades de linguagem, o género de texto como instrumento, a transposicao
didatica, o modelo didatico e a sequéncia didatica. No capitulo Ill, tratamos,
especificamente, dos géneros jornalisticos e jornalisticos radiofénicos numa
abordagem realizada por profissionais da éarea jornalistica e radiojornalistica,
trazendo também para a discusséo a contribuicdo de alguns linguistas. Esse capitulo

traz questbes muito importantes para interpretacdo dos dados na analise realizada.

A segunda parte de nossa dissertacdo esta voltada para a apresentacao
dos procedimentos metodoldgicos utilizados e é constituida do capitulo Il. A terceira
parte esti organizada para apresentar os resultados das analises e a construcdo do
modelo didatico dos comentarios jornalisticos radiofénicos. Essa parte € constituida
pelo capitulo V e VI. Organizamos o quinto capitulo em duas secdes, sendo a
primeira a apresentacao da discussdo sobre aspectos das condi¢cdes de producao
que influenciam na producdo dos comentérios jornalisticos, e a segunda, a
apresentacao das caracteristicas textuais encontradas de acordo com a analise dos
niveis da arquitetura textual. O sexto capitulo esta organizado também em duas
secdes. Na primeira, apresentamos a construcdo do modelo didatico e na segunda,

as sugestdes de atividades didaticas.

Finalmente, apresentaremos, nas consideracdes finais, as conclusées que
as andlises nos permitem chegar. Conclusfes essas que foram sendo deduzidas

durante o processo vivenciado na pesquisa e no final da investigacdo. Fazemos
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também uma avaliacdo da pesquisa, mostrando seus limites e suas contribuicdes e,

ainda, sugerimos caminhos para o prosseguimento desta investigacao.
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PARTE | - FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA
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CAPITULO | — O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

Considerando que esse trabalho se fundamenta basicamente no
interacionismo sociodiscursivo (ISD), abordaremos, neste capitulo, primeiramente, o
seu quadro conceitual mais amplo. Em segundo lugar, discutimos as nocfes de
textos e géneros de textos, assumidas nesse quadro tedrico. E, em terceiro lugar,
apresentamos o modelo de producdo do ISD, ja que é baseado nesse modelo que
realizamos a andlise do género comentério jornalistico radiofénico, fazendo o

levantamento das caracteristicas ensinaveis desse modelo.
1.1 O interacionismo sociodiscursivo e seu quadro conceitual mais amplo

Nesta secdo, apresentamos um quadro geral do interacionismo
sociodiscursivo, sua concepc¢éo de linguagem e as nocdes de atividade (coletiva e

de linguagem), agir (geral e de linguagem).

O interacionismo sociodiscursivo (ISD), corrente da psicologia da
linguagem, inscreve-se no interacionismo social de Vygotsky, do qual é uma
variante e um prolongamento. Sua tese central, partihada com as teses de
Saussure e Vygotsky, volta-se para os estudos da conduta humana e do
desenvolvimento do pensamento consciente humano, no qual a linguagem exerce
um papel fundamental (BRONCKART, 2006; p.10). Assim, um dos focos do ISD é
uma abordagem sobre o estatuto, a estruturagdo e as condi¢des do funcionamento
da linguagem. Esse enfoque dado a linguagem se caracteriza pelo posicionamento
epistemoldgico assumido na teoria: o de que ela é o instrumento fundamental para o
desenvolvimento do conhecimento e da praxis humana (BRONCKART, 2008a;
p.19).

O ISD é uma teoria que, desde a sua concepcdo, se apresenta como
multidisciplinar e em constante processo de construcéo, a fim de dar respostas as
pesquisas que sdo desenvolvidas no seu quadro tedrico-metodologico. Segundo
Bronckart (2006), a elaboracdo do quadro teérico-metodolégico do ISD emerge de

uma preocupacgdo primeira com a questdo didatica, mais precisamente, voltada ao
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ensino da Lingua Materna (francés). Essa preocupacéo referia-se ao “problema das
condicbes de adaptacdo dos modelos tedricos e dos resultados das pesquisas
empiricas a realidade das salas de aula e do trabalho do professor” (BRONCKART,
2006; p.13).Essa abordagem foi ampliada, posteriormente, para a anélise das acdes
do professor em sala de aula e para a morfogénese das acbes em diferentes
situacBes de trabalho (MACHADO, 2007b).

Essa preocupacédo primeira do grupo de pesquisa, constituido em 1980 na
Unidade de Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da
Educacdo da Universidade de Genebra®>, levou seus pesquisadores a
desenvolverem estudos e pesquisas “sobre o funcionamento dos textos/discursos e
sobre o processo de sua producdo, bem como sobre as diferentes capacidades de
linguagem que se desenvolvem no ensino aprendizagem formal dos géneros e dos
diferentes niveis da textualidade”, tomando como fonte maior, no campo do
desenvolvimento, Vygotsky e, no campo da linguagem, o par Volochinov e Bakhtin
(GUIMARAES, MACHADO e COUTINHO, 2008; p.10). Assim os trabalhos
realizados pelo grupo (1980 a 1985) voltaram-se “para a criagdo e testagem das
sequéncias didaticas [...] e para a elaboracdo de um modelo tedrico capaz de
sustentar e esclarecer essa abordagem prética do ensino” (BRONCKART, 2006; p.
13). Isso originou, em 1985, a publicacdo da obra ‘Le fonctionnement des discours’,
de Bronckart et al, que apresentava, neste primeiro momento, 0 instrumento
metodoldgico que consistia em uma grade de analise e um primeiro modelo da

estrutura e funcionamento dos textos.

Em um segundo momento, o grupo, a partir de pesquisas realizadas com o
instrumento criado a principio, ampliou seus estudos, reformulou e aperfeicoou o
modelo tedrico inicial, associando a ele a questdo das condi¢cdes de producdo dos
textos e das caracteristicas das atividades de linguagem no quadro do
desenvolvimento humano, a partir do aprofundamento e ampliagdo da abordagem
vygotskyana, do reexame critico da proposta saussuriana a respeito do papel da
teoria dos signos e da Lingua na construcdo da consciéncia humana e dos efeitos
produzidos, na pessoa, a apropriacdo dos géneros de textos. Esta nova abordagem

€ entdo exposta na obra ‘Activité langagiere, textes et discours. Pour um

> Grupo de pesquisa constituido por_Daniel Bain, Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz, Auguste
Pasquier, sob a coordenacéo Jean-Paul Bronckart (GUIMARAES, MACHADO & COUTINHO, 2008).
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interactionisme socio-discursif’, de Bronckart (1997), traduzida para o portugués

‘Atividades de linguagem, textos e discursos’ (1999).

J& no século XXI, em decorréncia a continuidade dos trabalhos e mudancas
do grupo de pesquisa®, ocorre a ampliacdo do dominio de pesquisa proposto
inicialmente. Assim, algumas pesquisas, adotando o método de analise proposto
nesse quadro teérico, enfocam mais especificamente, o agir humano, por meio da
linguagem, em diferentes situacdes de trabalho, voltando-se para um amplo
programa de pesquisa que envolve a andlise das acbes e dos discursos nessas
situagces. Outras se voltam, sob uma linha mais intervencionista, para o processo
de ensino e aprendizagem: ao ensino de géneros, elaboracdo e avaliacdo de
materiais didaticos para o ensino de linguas (Materna ou Estrangeira). Dessa forma,
algumas modificagbes surgem sobre as concepcdoes de acdo e atividade,
aprofundamentos e novas reformulacdes no modelo de estrutura e funcionamento
dos textos, posicionamentos politicos e éticos, sem perder, entretanto, 0s seus

principios fundadores e as concepcdes epistemoldgicas inicial.

As concepcdes epistemoldgicas assumidas contribuem para a formacéao do
quadro tedrico geral do interacionismo sociodiscursivo, que se inspira em um
conjunto de principios do interacionismo social. Primeiro, concebe-se que o
desenvolvimento do pensamento consciente humano ndo deve ser tratado isolado
dos fatos sociais, culturais e historicos, uma vez que estdo inter-relacionados,
constituindo duas vertentes de um mesmo desenvolvimento humano. Segundo,
entende-se que os estudos das Ciéncias Humanas, que tratam dos aspectos do
homem como individuo e como ser social, devem levar em consideragéo a dialética
da evolucdo humana sob uma perspectiva histérica, ou seja, o homem néo é
constituido apenas pelo pensamento e nem somente por matéria, mas por esses
dois elementos, que se encontram em diadlogo constante. Terceiro, nega-se as
diversas disciplinas e subdisciplinas em que se dividem as Ciéncias Humanas,
porque deixam de considerar as relacdes de interdependéncia dos aspectos que

envolvem o desenvolvimento humano (BRONCKART, 2006).

® A constituicdo dos subgrupos na Unidade de Didéticas e Linguas, 0 Grupo LAF (Grupo de Linguagem, Acdo e
Formacdo) e do grupo GRAFE (Grupo Romando de Analise do Francés Ensinado) em Genebra. Filiacdo do
Grupo ALTER (Analise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas Relac¢Ges), LE (Linguagem e Educacdo) no
Brasil, do grupo PRETEXTO (Praxis, Conhecimento e Texto) em Lisboa.
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Ao aceitar esses principios, o interacionismo sociodiscursivo os amplia com
base em noc¢bes filoséficas, sociolégicas e linguisticas, reconhece-se como
transdisciplinar e forma o seu fundamento centrado na conduta humana,
concebendo que o desenvolvimento humano se d& por meio das interacdes das
pessoas com 0 meio socio-historico-cultural e de suas relacbes umas com as outras
em atividades coletivas reguladas pela linguagem, que se efetivam por meio de

praticas linguageiras. Assim, o interacionismo sociodiscursivo

visa demonstrar que as praticas linguageiras situadas (ou os textos
- discursos) sdo instrumentos principais para o desenvolvimento
humano, tanto em relagdo aos conhecimentos e aos saberes
quanto em relacdo as capacidades do agir e da identidade das
pessoas (BRONCKART, 2006; p. 10).

E por meio dessas praticas que o organismo humano se apropria das
propriedades das atividades sociais, exerce suas acodes, adquire conhecimentos,
desenvolve capacidades de agir em meios socialmente organizados por ele e ainda
constituem suas identidades a partir do pensamento consciente adquirido no seu
convivio e na sua interagdo com o meio e seus pares. Assim, 0 interacionismo
sociodiscursivo quer ser visto como uma corrente da ciéncia do humano que postula
que “o problema da linguagem é absolutamente central ou decisivo para essa
ciéncia” (BRONCKART, 2006; p.10). Esse quadro tedrico assume a linguagem
como constitutiva do pensamento e responsavel pelo desenvolvimento do

pensamento consciente humano.

Sob essa escolha epistemoldgica, o ISD apresenta um programa de
pesquisa que se organiza em um método de andlise descendente constituido por
trés niveis que se encontram em um constante movimento dialético, ou seja, estdo
em dialogo constante, alterando-se mutuamente. O primeiro diz respeito a
apreciacdo dos componentes do meio ambiente humano constituido pelo meio fisico
e pelas condutas humanas organizadas em atividades que se encontram nas
diferentes constru¢des sociais ja presentes em uma sociedade, denominado em
Bronckart como pré-construidos. Sdo quatro esses componentes: atividade coletiva,

formacdo social, textos e mundos formais de conhecimento.
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O segundo nivel de analise se volta aos processos que mediariam a
transmissao e a re-producdo dos elementos ja presentes na sociedade, os pré-
construidos. Essa mediacdo e transmissdo do conhecimento desses preé-
construidos sdo agrupadas em trés conjuntos: processos educativos informais,

processos educativos formais e processos de transacdes sociais.

O dltimo nivel refere-se aos efeitos que o processo de transmissao dos pré-
construidos causam nas pessoas, como elas contribuem para a transformacao
deles e como eles fazem parte do desenvolvimento do pensamento consciente
humano. Esse nivel de analise envolve os efeitos que as “mediacdes formativas
exercem sobre os individuos” (BRONCKART, 2006; p.129) a medida que elas

influenciam no desenvolvimento do pensamento consciente humano.

A escolha desse programa de pesquisa se explica porque o ISD assume e

admite que:

0s pré-construidos humanos mediatizados orientam 0
desenvolvimento das pessoas, estas, por sua vez, com 0 conjunto
de suas propriedades ativas, alimentam continuamente os pré-
construidos coletivos (elas os desenvolvem, os transformam, os
contestam etc.) [...] as mediacfes (re)constroem os elementos do
meio coletivo, no préprio movimento em que contribuem para a
construcao das propriedades psicologicas individuais
(BRONCKART, 2006; p.112).

Ao assumir esse movimento na constituicdo do desenvolvimento consciente
humano mediatizado pela linguagem e voltado para o estatuto da conduta humana,
o ISD toma para seu quadro as noc¢des de agir, atividade e agcdo, com contributos de
outras teorias, desenvolvendo as concepc¢cdes de um agir linguageiro, préprio da
conduta humana, em atividades de linguagem que exercem um papel regulador das
atividades coletivas em uma dada formacao social. E é em relacdo a esse agir de
linguagem que se efetiva, por meio dos textos, organizados em géneros, que nossa
pesquisa incide, ao propor um modelo didatico de um género que circula na
atividade social jornalistica radiofénica. Por isso, discutiremos a seguir as
concepcOes de agir, atividade, textos e géneros assumidos nessa teoria que

utilizamos como aporte central.
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O termo agir é compreendido, nessa teoria, como um comportamento ativo
de qualquer organismo vivo. Em relacdo ao agir humano, esse se refere as
diferentes formas de intervencdo que 0s seres humanos exercem no mundo
(BRONCKART, 2006; p. 137) efetivadas por atos ou gestos, considerados por
Bronckart (2004) como cadeias de processos. Esse agir humano pode ser
distinguido em um agir ndo verbal, denominado como agir geral, e um agir verbal,

compreendido como um agir de linguagem.

Pode-se dizer que essas duas dimensdes do mesmo agir humano
relacionam-se as concepcodes de atividade e acdo humanas compreendidas sob a
ordem do sociolégico e do psicolégico, respectivamente. Sob o éangulo do
sociolégico, encontram-se as atividades coletivas “estruturas de colaboracdo que
organizam as intera¢des dos individuos com o meio”, e a atividade de linguagem
como a reguladora dessa interacdo nas atividades coletivas. Elas sdo responsaveis
por “assegurar o entendimento indispensavel a realizacdo das atividades gerais,
contribuindo para seu planejamento, sua regulagéo e sua avaliacdo” (BRONCKART,
2006; p.138).

Segundo o0 mesmo autor, pautando-se na nocao de atividade de Leontiev,
sdo as atividades as responsaveis pelo processo de mediacdo e organizacdo da
interacdo do ser com o meio social. E, ainda inspirado na nocdo do agir
comunicativo de Habermas, acrescenta que, no seio dessas atividades coletivas,
estdo articuladas atividades linguageiras com a funcéo de assegurar o entendimento
indispensavel para suas realizacbes, sendo, portanto, responsaveis pela efetiva
regulacdo das atividades coletivas. Para Bronckart (2006), essas dimensfes da
atividade humana sé podem ser observadas sob um angulo relacional, ou seja,
tanto a atividade coletiva quanto a de linguagem dependem uma da outra, sendo

problematica, dessa forma, a distincédo entre elas (BRONCKART, 2006).

No quadro dessas atividades coletivas e de linguagem, séo atribuidas
acOes aos individuos. Essas acdes humanas sdo observadas sob o angulo do
psicolégico, pois a sua efetivacdo, tanto sob um ponto de vista externo (acéo geral)
guanto interno (acdo de linguagem), dependem das avaliacGes sociais referentes a
qualquer atividade coletiva, sendo, portanto, o resultado da mobilizacdo das
propriedades das atividades mediadas pela linguagem, carregados de motivos e
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intencdes (BRONCKART, 2006). Podemos, assim, dizer que é no campo dessas
atividades coletivas que as pessoas interagem, constroem seus conhecimentos, (re)
constroem as proprias atividades e criam outras a medida que a sociedade se
transforma, o que se torna possivel pelo uso da linguagem verbal no seio da

atividade de linguagem realizada pelo ser humano.

Desse modo, o agir geral pode ser compreendido no ambito das atividades
coletivas e das ac¢Oes realizadas pelos organismos vivos nessas atividades. O agir
linguageiro, por sua vez, pode ser compreendido no ambito das atividades de
linguagem e das acdes de linguagem realizadas por individuos especificos, como o
resultado da apropriacdo, pelo sujeito, dos construtos socio-histéricos que lhe
permite conhecimentos para que possa assumir sua responsabilidade na interacao
verbal, tornando-se agente ou o autor da agcdo. Tanto a atividade de linguagem
quanto a acdo de linguagem nao séo dissociadas das atividades coletivas e acoes,
mas constituem-nas e sdo constituidas por elas, da mesma forma, como o agir geral
e 0 agir de linguagem nédo podem ser considerados como partes do agir humano,
mas como dimensodes constitutivas dele (BRONCKART, 2006).

As atividades (coletivas ou de linguagem) sdo organizadas nas formacoes

sociais compreendidas como

formas concretas que as organizacdes da atividade humana e, de modo mais
geral, da vida humana, assumem, em funcdo dos contextos fisicos, econbmicos e
histéricos. (BRONCKART, 2008b; p.113).

As formacdes sociais, por sua vez, estabelecem normas e valores a fim de
regular e organizar as interacbes entre os membros de um determinado grupo
social. Essas interacbes sdo mediatizadas pela linguagem verbal em atividades
linguageiras, que tém no texto seus correspondentes empiricos “produzidos com o0s
recursos de uma lingua natural” (BRONCKART, 2008b; p.113). Ao serem
produzidos por uma pessoa, 0s textos revelam em si 0 seu conhecimento sobre os
contextos socioculturais e semioticos organizados em sistemas de representacdes

coletivas, os mundos formais.

Os mundos formais ou representados constituem-se como sistemas de

coordenadas formais que organizam as representacdes sociais sobre uma
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determinada atividade. S&o compreendidos na ordem do psicoloégico por se
constituirem como “configuracdes de conhecimentos” (BRONCKART, 1999/2007; p.
33), adquiridos e exigidos por uma pessoa para que 0 Seu agir seja considerado
valido em uma dada atividade. Assim o agir humano exibe pretensdes a validade
sob as quais os membros da sociedade fazem suas avaliacbes e/ou controles
coletivos (BRONCKART, 2008b). Essas pretensbes regulam e norteiam o agir
linguageiro humano no quadro desses sistemas denominados mundo objetivo,

mundo social e mundo subjetivo.

Ao mundo objetivo ligam-se os conhecimentos coletivos adquiridos em
relacdo ao mundo fisico, ou seja, toda e qualquer atividade se realiza no mundo
material, constituido por pessoas e situacdes concretas. A a¢do do individuo ou
grupo nesse meio leva em consideragdo o conhecimento abstraido desse mundo
material, portanto, € o conhecimento e as representacdes criadas socialmente sobre
esse espaco que permitem ao produtor participar eficazmente da atividade na qual
estd envolvido. Nesse caso, 0 agir humano exibe pretensdo a verdade. Por
exemplo, um grupo de estudantes, representantes dos alunos na equipe de
formatura, deseja realizar o baile de formatura para 1.500 convidados; o saldo da

escola com 25 m2 ndo seria o local adequado.

7

O mundo social é constituido pelos conhecimentos acumulados pela
pessoa em relacdo as regras sociais, elaboradas por um grupo particular e
especifico e aplicadas na organizacdo das tarefas comuns. Por exemplo, as regras

gue regulam o agir de uma pessoa crista-catélica ou budista.

O mundo subjetivo, por sua vez, se constitui pela soma do conhecimento
coletivo acumulado pelo individuo engajado nos grupos sociais e de seus tragos
psiquicos, que constituem suas caracteristicas proprias. Por exemplo, numa
assembléia que visa estabelecer o dialogo inter-religioso entre religides cristds e
afrodescendentes, uma pessoa cristad-catolica, ao falar, se vé e “sabe” que as outras
pessoas a véem como alguém que conhece essa religido e que espera que suas

atitudes e fala revelem as crencas que ela professa.

De acordo com Bronckart (2008b), no processo de interacdo verbal, a

pessoa mobiliza o conhecimento desses trés mundos representados, que,
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consequentemente, aparecerdo configurados em suas acdes (geral) ou de
linguagem. Ou seja, em uma determinada interacdo verbal, o produtor, ao produzir
seu texto mobiliza o conhecimento que tem sobre os mundos representados: sobre
a atividade na qual sera realizada sua producéo, as pessoas envolvidas, 0 que se
espera socialmente dele nessa atividade e o que ele acredita ser necessario fazer,
0s conhecimentos internalizados construidos por sua interacdo com o0 meio ao longo
da vida e o conhecimento que tem sobre a lingua. Assim, a construcdo do
conhecimento e o desenvolvimento do pensamento consciente humano ocorrem no
processo de interacdo social, regulados pelas atividades de linguagem que se

materializam nos textos organizados em géneros.

A abordagem dada por essa teoria aos textos e géneros de textos segue
aportes ligados ao interacionismo social, a psicologia da linguagem (no que se
refere a compreensao de uma linguagem como instrumento fundador dos processos
de percepcéo, sentimento, cogni¢cdo, emocdes) e a linguistica. Segundo Bronckart
(2008b), essa filiacao faz parte de um projeto mais amplo que € o de demonstrar o
papel central e fundamental da linguagem no conjunto dos aspectos do
desenvolvimento humano e, consequentemente, ao importante papel das
mediacdes educativas e formativas nas orientacbes dadas para esse

desenvolvimento.

E sobre a perspectiva de que a linguagem é o elemento central do
desenvolvimento humano, que se efetiva em praticas sociais por meio das
interacBes verbais, concretizadas nos textos, que o interacionismo sociodiscursivo
se volta a problematica dos textos e géneros de textos (BRONCKART, 1999/2007;
2006; 2008a; 2008b), conforme abordamos na seg¢éo a sequir.

1.2. Textos e Géneros de Texto no ISD

As nocdes de texto e género de texto propostas pelo interacionismo
sociodiscursivo sdo constituidas a partir das opc¢fes epistemoldgicas assumidas
nesse quadro e se remete, em partes, também a nocao proposta pelo par Bakhtin /

Volochinov.

Segundo Bronckart (2008b; p.87), a nocdo de texto designa “toda unidade

de producao verbal que veicula uma mensagem organizada e que visa a produzir
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um efeito de coeréncia em seu destinatario”, ou, ainda, “unidade comunicativa de
nivel superior, correspondente a uma determinada unidade de agir linguageiro”

(ibid), podendo ser de ordem escrita ou oral.

Para esse autor, € por meio dessa unidade de producdo verbal ou unidade
comunicativa, o texto, que uma determinada lingua natural € apreendida pelos
falantes, ao mesmo tempo em que sdo com 0s recursos (lexicais e sintaticos) dessa
mesma lingua que um texto € produzido (BRONCKART, 2006). Assim, para ele, o
texto € constituido pela mobilizacdo das unidades linguisticas, acrescentando que
as caracteristicas de constituicdo ou composicao deste texto também dependerdo
“das situacdes de interacao e das atividades gerais que comentam, assim como das
condicdes historico-sociais de sua producdo” (BRONCKART, 2008b; p.113). De tal
modo, o texto poderia ser visto como o correspondente empirico/linguistico de uma
acao de linguagem e os textos ou conjuntos de textos ou géneros de textos como 0s
correspondentes empiricos/linguisticos das atividades de linguagem de um
determinado grupo. (BRONCKART, 2006).

A nocao de géneros de textos designa “espécies de textos” que apresentam
“caracteristicas semidgticas mais ou menos identificaveis” (BRONCKART, 2008a; p.
88). Assim, ele compartilha da nocdo bakthiniana de que os géneros sao “tipos
relativamente estaveis de enunciado” (BAKTHIN, 1953/2003; p. 262). Entretanto,
assume a denominacdo de género de texto no lugar de género do discurso.
Segundo Bronckart, ao trabalhar com a nocdo género de texto, designa que esses
sdo espécies de textos e ndo espécies de discursos, ou seja, conjunto de textos
agrupados por possuirem caracteristicas relativamente estaveis. Portanto, & nocao
bakhtiniana de discursos (religioso, literario, jornalistico), atribui as nomenclaturas
“espécies de atividades” e “espécies de atividades de linguagem”, compreendendo
“discurso” como os tipos discursivos que se encontram marcados nos textos,
determinando a implicagdo ou autonomia das instancias de agentividade ou o

carater disjunto ou conjunto em relagédo ao espaco-temporal.

O autor estabelece, ainda, a relacédo de imbricacdo dos géneros de textos
as situacbes de acdo de linguagem, pois, para ele, os géneros de textos estao
organizados de acordo com os valores de uso presentes nas formagdes sociais. De

acordo com Bronckart, as formagdes sociais:
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elaboram diferentes espécies de textos, que apresentam
caracteristicas relativamente estaveis (justificando que sejam
chamados de géneros de texto) e que ficam disponiveis no
intertexto como modelos indexados, para 0s contemporaneos e
para as geracoes posteriores (BRONCKART, 1999/2007, p. 137).

Assim, os géneros de textos constituem-se como formas pré-existentes
nessas formacgOes sociais, isto é, existem antes da acdo de linguagem de um
determinado agente especifico e sdo regulados pelas avaliagdes sociais, 0 que
permite constitui-los, em um determinado periodo histérico, como uma espécie de
“reservatério de modelos de referéncia” (MACHADO, 2007b; p. 250) dos quais um
produtor se serve ao realizar uma ac¢dao linguageira. Dessa forma, os individuos, em
uma determinada atividade social, agem linguageiramente produzindo textos, cujos
formatos e modelos ja se encontram pré-estabelecidos pela atividade, num processo
denominado por Bronckart (2006; p.154) de “adoc¢&o” ao género. Por exemplo, um
aluno de 9° ano, ao produzir um texto pertencente ao género artigo de opinido,
devera levar em consideracdo as caracteristicas genéricas especificas desse

género, ja estabilizado socialmente.

Ao se servir desse modelo, o produtor ndo realiza uma copia mera e
simplesmente, porque ele realiza suas préprias adaptacdes na condicdo de actante’
das acdes de linguagem, de acordo com os valores pessoais e subjetivos que atribui
a situacéo de producado na qual esta envolvido. Essas adaptacfes feitas levam em
consideracdo a apropriacdo pelo produtor dos fatos sociais e dos diferentes niveis
de estruturacdo e composicdo de um texto, que Bronckart (1999/2007) denomina
como situacao de acao de linguagem e arquitetura textual, respectivamente. Dessa
forma, o produtor acaba por produzir um texto com um estilo particular, o que pode,

com 0 mesmo, contribuir para a modificagdo dos textos pertencentes ao género.

Tendo por base essas nocdes de texto e género de texto, o ISD apresenta
uma proposta de organizacdo textual. Na secdo seguinte, apresentamos esse
modelo de producdo, interpretacdo e andlise textual do interacionismo
sociodiscursivo, que tem servido de base para a analise das caracteristicas
identificaveis dos géneros de textos e que € utilizado em nossa pesquisa.

1.3 O modelo de producéo do ISD e os procedimentos de anélise de textos

" Qualquer pessoa implicada no agir (BRONCKART, 2008b; p.121)
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O modelo de producdo e andlise, desde a sua primeira elaboracéo
esbocada na obra ‘Le fonctionnement des discours’ (1985), de Bronckart et al, vem
sofrendo ampliagbes num percurso de trés décadas, conforme afirma Bronckart
(2006). Essas elaboragbes se encontram no segundo modelo explicitado na obra
“Activité langagiere, textes et discours. Pour um interactionisme socio-discursif’, de
Bronckart (1997). Convém dizer que essas alteracfes e ampliacdes séo resultados

das abordagens das pesquisas que sao desenvolvidas no quadro teérico do ISD.

Segundo Bronckart (2008c), esse modelo envolve um olhar sobre as
relacbes de interdependéncia entre os mundos representados®, a intertextualidade e
a situacdo de producdo com a producdo verbal realizada, e, em seguida, a
arquitetura interna dos textos em trés niveis organizacionais. Para ele, a situacao de
acao de linguagem permite definir as configuracbes das representacoes de que
dispde um locutor e/ou produtor, quanto ao conteudo tematico, assim formulado e
organizado, por um lado, pela semiotizacdo das propriedades materiais e
sociossubjetivas do contexto do agir; e, por outro, pela arquitetura textual da
comunicacao verbal, pelos modelos dos géneros que estdo disponiveis e, mais
precisamente, pelos conhecimentos da lingua de que dispdem esse locutor e/ou
produtor. Destacamos que esse modelo de producéo e de procedimento de anélise
s6 pode ser compreendido a partir dos posicionamentos tedricos assumidos pelo

autor, sobre os quais ja discorremos.
1.3.1 As condic¢des de producéo dos textos

Quanto as condic¢des de producédo do texto, pautamo-nos, sobremaneira, na
proposta de Bronckart (1999/2007; 2006; 2008a; 2008b), Machado (no prelo/2009).

Para compreender a abordagem realizada no ISD sobre as condi¢gbes de
producdo de um texto, faz-se necessario, primeiramente, entender o que de fato
isso significa. De acordo com Charaudeau e Maingueneau (2004; p.114), como
condicédo de producgao entende-se aquilo que “condiciona” a produgédo de um texto.
Ou, ainda, as “condigcbes que organizam a emissao de um ato de linguagem?”,

podendo ser externas, e assim compreendidas como extralinguisticas, ou internas,

8 J4 abordado na primeira secdo deste capitulo
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compreendidas como intralinguisticas (CHARAUDEAU & MAINGUENEAU, 2004, p.
450).

Segundo Bronckart (2006), um actante ao produzir um texto é exposto a
uma diversidade de fatores / parametros que condicionardo a producao linguageira.
Assim, na analise das condi¢des de producdo de um texto, deve-se levar em conta
as representacfes que uma pessoa tem sobre a situacao de acao de linguagem ou
situacao de producédo, ou seja, as representacdes que o produtor tem sobre si e 0
seu papel, sobre o co-emissor e o0 papel que esse exerce como destinatario, o
tempo e o local de producéo, observando as instituicbes envolvidas, o quadro social
no qual essa acao de linguagem é realizada e outras representacées que possa

haver.

Essa situacdo de acao de linguagem, “situacdo em que se encontra todo
actante singular que tem de produzir um texto” (BRONCKART, 2008b; p. 88),
também compreendida como situacdo de producdo, pode ser explicada, em uma
determinada atividade de linguagem, pela vivéncia de uma pessoa em uma situacao
em que necessita agir linguageiramente. Ao agir com a linguagem, ela realiza uma
acao de linguagem que pode ser definida como “conhecimento disponivel em um
organismo ativo sobre as diferentes facetas de sua propria intervencdo verbal’
(BRONCKART, 1999/2007; p.99). Assim, para a realizacdo dessa acdo de
linguagem, a pessoa mobiliza 0 seu conhecimento sobre essa situagdo, que, por
sua vez, nao deve ser entendida como um simples acontecimento, mas como uma
situacdo de acdo de linguagem que assinala as propriedades dos mundos

representados.

Dessa forma, em uma dada situacdo de producdo, uma pessoa age
linguageiramente (acao de linguagem), expondo conhecimentos representativos dos
mundos formais. Nessa situacdo de producdo, o produtor deve ater-se as
representacfes desses mundos sob duas diregbes: uma primeira, que é

denominada de contexto de producao, e uma segunda, a do contetido tematico.

O contexto de producdo é definido por “um conjunto dos parametros que
podem exercer uma influéncia na forma como o texto é organizado” (BRONCKART

1999/2007; p.93).Eles sao agrupados, pelo autor, em dois subconjuntos, de acordo
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com a nocdo dos mundos formais/representados: o primeiro, o mundo objetivo e o

segundo, mundo social e subjetivo, compreendido como mundo sociossubijetivo.

Em relacdo aos parametros do mundo objetivo, Bronckart afirma que todo
texto € realizado por um agente, em um momento e em um espaco presentes no
contexto fisico. Assim esses parametros seriam um conjunto de conhecimentos
mobilizados em relacédo ao emissor, a pessoa fisica que produz o texto, chamada de
produtor e também locutor, quando se referir a modalidade oral, ao receptor, a
pessoa fisica que recebe o texto, denominada como co-produtor ou interlocutor,
quando se referir a producdo na modalidade oral e estiver em interacdo imediata
com o produtor. Além disso, todo texto € produzido em um lugar fisico de producao,
o0 lugar onde se realiza a producao verbal, e, finalmente, em um determinado

momento de producao, tempo fisico/concreto em que a a¢éo de linguagem ocorre.

Quanto aos parametros do mundo sociossubjetivo, o autor afirma que um
texto € produzido em uma atividade de uma formacé&o social e que essa tem valores
e regras a serem seguidas pelo produtor, que tem, ao mesmo tempo,
conhecimentos abstraidos da propria situacdo de acdo de linguagem. Dessa forma,
0os parametros referentes ao mundo sociossubjetivo incidem sobre os
conhecimentos sobre o enunciador (o papel assumido pelo emissor), o destinatario
(o papel social assumido pelo receptor), lugar social (papel da instituicdo) e o
objetivo (o efeito que o emissor quer causar no destinatario).

Em relacdo aos parametros emissor / enunciador e receptor / destinatario, o
autor acrescenta que ndo podem ser vistos separadamente, visto que um mesmo
emissor produz um texto, assumindo ora o papel de pai ora o papel de professor, da
mesma forma que pode se dirigir a um mesmo receptor no seu papel de pai, vizinho.
Assim, para indicar as instancias emissor/enunciador no ato da producéao verbal, ele
aborda as terminologias “agente-produtor” ou “autor”.(BRONCKART, 1999/2007;
p.95).

Considerando, portanto, os parametros do contexto de producéo, trazemos
a seguinte exemplificacdo: um professor universitario X necessita fazer um artigo
cientifico para uma revista Y. Para a producdo desse artigo, ele mobilizar4 o

conhecimento que tem sobre si e sobre seu papel como professor universitario,
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sobre a instituicdo para a qual enviara o artigo, e sobre o seu papel social, sobre os
destinatarios (quais serdo seus leitores — alunos universitarios? Professores

universitarios? etc) e sobre o objetivo de sua producao (didatico ou cientifico?).

Em relacdo ao conteddo temético referente a um texto, ele pode ser
definido como “o conjunto das informacdes que nele sdo explicitamente
apresentadas, isto é, que sdo traduzidas pelas unidades declarativas da lingua
natural utilizada” (BRONCKART, 1999/2007; p.97). Essas informagdes resultam das
representacdes e dos conhecimentos adquiridos pelo produtor no decorrer de suas
experiéncias e se encontram em sua mente antes mesmo da verbalizacdo. De
acordo com o exemplo anterior, o conteudo temético se refere ao conteudo exibido
pelo professor universitario X no artigo que produzird para a revista Y. Esse
contetdo exibido ou explicitado estara de acordo com o conhecimento que ele (o

professor universitario) tem, resultado de suas experiéncias ao longo de sua vida.

Além dessas representacdes, outro elemento a se considerar, nas
condi¢des de producdo de um texto, sdo os modelos dos géneros ja disponiveis e
em uso em uma comunidade, e que podem ser apreendidos “ndo s6 em funcédo de
suas propriedades linguisticas objetivas” (BRONCKART, 1999/2007; p.147), mas
também pela funcdo que exercem socialmente. Assim, a de se levar em conta
também a relacdo que a producado de linguagem tem com a atividade humana, em
geral, e a atividade linguageira. (BRONCKART, 1999/2007). Para Bronckart (2008a
p.40), a “estruturacdo geral desses géneros (condicbes de abertura e de

fechamento, planificacao tematica)” podem depender das atividades.

Machado (no prelo/2009), por sua vez, acrescenta trés aspectos que podem
ser levados em conta na identificacdo das condi¢cdes de producédo de um texto e que
contribuem para a sua interpretacdo. O primeiro € 0 contexto socio-historico mais
amplo, que € compreendido como o periodo histérico em que o texto € produzido,
tendo em observancia as relagbes e o0s acontecimentos sociais, politicos e
econdmicos da época. A autora mostra a influéncia desse contexto na andlise de
documentos oriundos de instancias governamentais, elaborados para prescreverem
o trabalho do professor, sendo um deles os “Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio/ 1998”, e apresenta como essa prescricdo sofreu influéncia das
reformas neoliberais empreendidas nos anos 1990 no Brasil. Podemos, assim, dizer
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gue um produtor, ao produzir seu texto, ndo o produz aleatoriamente, mas que esta
ligado ao periodo sécio-histérico de sua producdo, e que, na interpretacdo desse

mesmo texto, esse parametro deve ser levado em consideracao.

Os outros dois aspectos abordados por Machado sdo o suporte e o0
contexto linguageiro imediato. Quanto ao suporte, a autora apresenta sua
importancia e influéncia para a interpretacdo dos textos. Para isso, traz a pesquisa
de Barbosa®(2007), cujo corpus é constituido por cronicas e contos divulgados na
midia impressa, em dois suportes diferentes: revista semanal voltada para o publico
em geral, e revista dirigida, especificamente, a professores. Segundo a autora, na
primeira, ha cronistas que produzem as crbénicas sobre o trabalho docente, na
segunda, encontram-se crbnicas extraidas do seu contexto original e que remetem a
um professor do passado. Dessa forma, para a producao e interpretacdo do texto

deve-se levar em consideracéo o suporte que o veicula/comporta.

Ainda sobre o suporte, assunto até entdo pouco explorado nesse modelo de
andlise, mas que é importante para nossa pesquisa, trago a nocao explorada em
Marcuschi (2008), que afirma ser essa discusséo ainda algo em andamento. Para o
autor ndo existem estudos sistematicos a respeito do suporte dos géneros textuais,
diz que

Ele [o suporte] € imprescindivel para que o género circule na
sociedade e deve ter alguma influéncia na natureza do género
suportado. Mas isso nao significa que o suporte determine o género

e sim que o género exige um suporte especial.(MARCUSCHI, 2008,
p.174).

O autor exemplifica com a questao do outdoor, que considera como suporte
para géneros como propaganda, anuncios e outros. Por fim, ele define o suporte
como sendo um “locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou
ambiente de fixagdo do género materializado como texto” (MARCUSCHI, 2008
p.174), como, por exemplo, jornal, revista, radio, internet etc. Tratando do suporte
dos géneros orais, Marcuschi (2003) destaca que, nesse caso, talvez os préprios

“eventos” possam ser considerados como o suporte. Ele exemplifica com o

° Pesquisa de doutorado desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Lingiiistica Aplicada e Estudos da
Linguagem na Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo “Representacdes sobre o professor e seu trabalho
em textos da Revista Veja Sdo Paulo e Revista Nova Escola”, em andamento (2005-2009)
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congresso académico que seria o suporte para a realizacdo de géneros como

conferéncias, comunicacdes orais e mesa-redonda.

Aprofundando a discusséo sobre os meios de transmissao de géneros de
textos orais, como o radio, a televisdo e o telefone, convém ainda retomar
Maingueneau (2001), que considera que esses meios S80 a0 mesmo tempo modos

de transporte e de fixacdo dos géneros e que interferem no discurso®.

Quanto ao radio, Marcuschi (2008; p.180) frisa que € um caso ainda
problematico, pois pode ser considerado como suporte, no sentido de ser um lugar
de fixacdo do género, mas que pode ser considerado como servigo ou meio, se esse

for tomado como emissora.

Em nossa pesquisa, consideramos que a nogdo de suporte comporta,
portanto, trés aspectos fundamentais. Em primeiro lugar, o radio, enquanto objeto
material ou instrumento fisico (o aparelho de radio), mas nédo s0, pois sendo nao se
justificaria o fato de haver emissoras de radios que sédo acessadas via Internet, tendo
0 ouvinte acesso a ela por meio de seu aparelho de computador. Em segundo lugar,
compreende-se o0 suporte também enquanto transporte, por meio das ondas
eletromagnéticas propagadas por antenas. E, por ultimo, por sua relagdo com a
atividade, como um meio / veiculo de circulacdo dos géneros textuais transmitidos
no formato radiofénico. E é sob esses trés aspectos que realizamos nossa analise
sobre o suporte como um dos elementos observaveis nas condicfes de producédo

dos comentarios jornalisticos analisados.

O contexto linguageiro imediato, compreendido como 0s textos que circulam
em um mesmo suporte e que aparecem antecedendo ou sucedendo o texto
analisado, também contribua para a interpretacdo. Por exemplo, na pesquisa de
Barbosa (2007), ha ‘exercicios de reflexdo’ que antecedem a crdnica exposta no
suporte revista para o professor, contribuindo para o carater idealizado que se da ao

agir docente.

Sdo essas condicbes de producdo que antecede o0 texto empirico

propriamente dito que irdo influenciar a estrutura organizacional desse texto. Essa

19 Discurso no sentido atribuido pela Analise do Discurso Francesa
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estrutura organizacional do texto é, neste modelo tedrico, conhecida como

‘arquitetura textual’.
1.3.2 Arquitetura textual.

A arquitetura textual se reservam as propriedades linguisticas, discursivas e
enunciativas que fazem parte da organizacdo estrutural do texto. E, também,
denominada como folhado textual. Essa denominacgédo se da por compreender que
essas propriedades textuais encontram-se organizadas em trés camadas que estao
intimamente ligadas sob uma espécie de camadas superpostas, ndo podendo,
portanto, serem observadas isoladamente. Essas trés camadas ou niveis de
producdo, interpretacdo e andlise estdo organizadas em infraestrutura geral do

texto, mecanismos de textualizacdo e mecanismos enunciativos.
1.3.2.1 A infraestrutura

A infraestrutura é a camada textual de nivel “profundo”, assim considerada
por apresentar estruturas mais complexas de organizacdo. Constitui-se por dois
regimes de organizacdo diferentes: o primeiro, compreendido como o0 da
planificagdo geral do conteudo teméatico, e o segundo, o dos tipos de discurso, 0s

quais tém em seu interior os tipos de sequéncia. (BRONCKART, 2008b; p.89).

Segundo Bronckart (2006; p.146), a planificacdo geral do texto, denominada
também como plano global ou planejamento geral do contetdo tematico, é a forma
como esse conteudo € organizado, ou seja, as formas de planificacdo deste
conteudo. Essa organizagao € cognitiva e o produtor organiza o contetdo de acordo
com a mobilizacdo que faz do conhecimento que tem a respeito do tema sobre o
qual realiza sua producéo verbal e, sobretudo, sobre os mundos discursivos e 0s
parametros gerais do eixo do Expor e do Narrar, que explicaremos quando
abordarmos os tipos de discurso. Para esse autor, essas coordenadas gerais se
configuram nos tipos discursivos que sdo o0s primeiros a influenciarem na

organizacao do plano global.

O plano global ou geral de um texto “pode assumir formas extremamente
variadas”, porque cada texto tem suas particularidades e especificidades que se

ligam as especificidades de um dado género. Essas particularidades e
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especificidades dizem respeito ao tamanho, conteudo tematico, as condicfes
externas a producdo (suporte, variante oral-escrito), a forma como se articulam no
texto os tipos de discurso e os tipos de sequéncias (BRONCKART 1999/2007;
p.249).

o plano geral de um texto é descrito ndo com base em uma andlise
detalhada dos tipos de discurso e das diversas formas de
planificacdo que ele combina, mas na forma de um resumo do
contetdo tematico, que faz abstragdo exatamente da maior parte
dessas formas técnicas de estruturacdo interna do texto
(BRONCKART, 1997/2007; p.248).

Utilizamos o texto a seguir para exemplificar o que constitui o plano global
ou geral, nessa teoria, que sera também retomado quando explicitarmos os tipos de

discurso e os tipos de sequéncia.

Cabelos longos, brinco na orelha esquerda, fisico de skatista. Na
aparéncia, o estudante brasiliense Rui Lopes Viana Filho, de 16
anos, nao lembra em nada o esteredtipo dos génios. Ele ndo usa
pesados Oculos e grau e esta longe de ter um ar introspectivo. No
final do més passado, Rui retornou de Tawin, onde enfrentou 419
competidores de todo o mundo na 392 Olimpiada Internacional de
Matematica. A reluzente medalha de ouro que ele trouxe na
bagagem esta dependurada sobre a cama de seu quarto, atulhado
de rascunhos dos problemas matematicos que aprendeu a decifrar
nos ultimos cinco anos.

Veja — Vencer uma olimpiada serve de passaporte para
uma carreira profissional meteoérica?

Rui — Nada disso. Decidi me dedicar a Olimpiada porque
sei que a concorréncia por um emprego € cada vez mais selvagem
e cruel. Agora tenho algo mais para oferecer. O problema é que as
coisas estdo mudando muito r4pido e ndo sei qual serd minha
profissdo. Além de ser muito novo para decidir sobre o meu futuro
profissional, sei que esse conceito de carreira mudou muito. (IN:
PORTUGUES — VOLUME UNICO - SERIE ENSINO MEDIO, 2000
p.443).

O texto empirico, aqui apresentado, € uma entrevista de Rui Lopes Viana a
revista Veja publicada em 5/8/1998 e utilizada na obra “Portugués — Volume Unico —
Série Ensino Médio”, em 2000. Por sua designacdo explicita, podemos considerar
que o texto pertence, de fato, ao género entrevista. Seu plano global é assim
identificado:
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1. Descricdo realizada pelo entrevistador a respeito do entrevistado, um

jovem de 16 anos de idade.

2. Indicagao do ‘fato’ realizado pelo jovem entrevistado: ser vencedor da 392

Olimpiada de Matemética.

3. Relato do que o jovem fez com a medalha de ouro recebida como prémio

e o local onde ela se encontra.

4. Primeira pergunta da entrevista, abordando a carreira profissional do

entrevistado.

5. A resposta do entrevistado, na qual este faz um paralelo sobre sua

participacdo na olimpiada e a dificuldade de se arranjar um emprego.

Adam (2008; p.255), apresenta o plano global como plano de textos,
entendido como a forma de organizagao da estrutura do texto. Ele propde que, na
organizacdo da estrutura textual, os tipos de sequéncias exercem fundamental
papel. Propbe, portanto, que o0s textos sao estruturados pelos proté(tipos)
sequenciais narrativo, descritivo, argumentativo, explicativo e dialogal, o que permite
esse autor a trabalhar com a nocéo tipos de textos. Por exemplo, um tipo de texto é
argumentativo quando tem como sequéncia predominante a sequéncia
argumentativa. Ele afirma também que em um dado texto havera a presenca
predominante de um tipo de sequéncia. Entretanto, poderd comportar em seu

interior tipos sequenciais diferentes.

[...] segundo certas modalidades, um modo de combinacédo
aparece como dominante. O texto €, predominantemente, narrativo,
predominantemente descritivo, predominantemente argumentativo,
predominantemente explicativo ou predominantemente dialogal,
apesar da presenca de sequéncias de outro tipo. (ADAM, 2008; p.
269, grifos do autor).

Para esse autor existem, ainda, planos de textos fixos, prescritos pelos
géneros, que permitem a construgéo e reconstrucao da organizagao global do texto
e planos de textos ocasionais, resultados do processo de reconstrugcdo de
determinadas estruturas textuais sugeridas no percurso histérico. Bronckart
(1999/2007; p. 248), por sua vez, retomando Adam (1992), afirma que esses tipos

sequenciais sao estruturas menores, subordinadas aos tipos de discurso e que é
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somente na relacdo do conteludo tematico com os tipos de discursos que se pode

reconstruir o plano global de um texto.

A partir de agora abordaremos o segundo regime de organizacao do texto,

neste primeiro nivel de analise da arquitetura textual, os tipos de discursos.

Os tipos de discurso sao definidos como “formas linguisticas” que séo
identificAveis nos textos e que traduzem ou semiotizam os mundos discursivos
compreendidos como “atitudes de locucdo”. (BRONCKART, 2006; p.150). Esses
mundos sado “formatos organizadores das relagbes entre as coordenadas da
situacdo de acdo de um actante e as coordenadas dos mundos coletivamente
construidos na textualidade” (BRONCKART, 2008b; p.91).

Ao propor as nogdes tipos de discursos e mundos discursivos, Bronckart
remete a descricdo dos mundos formais de Habermas, a interiorizagdo das
representacdes desses mundos por parte dos produtores e a caracterizacdo das
unidades linguisticas que fazem parte dos segmentos dos textos. Da relacdo tecida
entre e/ou sobre essas trés questbes se constréi 0 que o autor considera como
mundo ordindrio e mundo discursivo. O mundo ordinario € identificado como os
mundos representados pelos agentes humanos ou, em outras palavras, o mundo
em que se desenvolvem as ac¢fes de agentes humanos. Os mundos discursivos sao

compreendidos como as atitudes de locug¢ao ou os modos de locucéo.

A constituicdo desses mundos discursivos, segundo Bronckart (2008b), é o
resultado de dois subconjuntos de operacdes. Um subconjunto se refere a relacao
existente entre a organizacdo temporal das coordenadas gerais do contetdo
tematico e os parametros gerais do mundo ordinario. Em outras palavras, ou as
coordenadas que organizam o conteudo tematico semiotizado nos textos sao
colocadas a distancia das coordenadas gerais da situacdo de producdo do actante
ou do mundo ordinario (ordem do Narrar) ou elas tém correspondéncia com as
coordenadas gerais da situacdo de producao do actante (ordem do Expor). Outro
subconjunto se refere as instancias de agentividade semiotizadas nos textos, ou
essas instancias se referem aos actantes envolvidos na situacdo de producao

(implicac&o) ou ndo (autonomia). E no quadro dos mundos discursivos ou “atitudes
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de locucdo” em que se inserem 0s tipos de discursos, como segmentos linguisticos
gue semiotizam ou traduzem essas atitudes. (BRONCKART, 2006; p.152).

Com isso, 0 autor distingue os mundos discursivos em quatro mundos:
mundo do expor implicado, mundo do expor autonomo, mundo do narrar implicado e
mundo do narrar autbnomo. Ligados a esses mundos discursivos, encontram-se,
conforme j& dissemos, os tipos de discursos: ao mundo do expor implicado, o
discurso interativo; ao mundo do expor autdnomo, o discurso teérico; ao mundo do
narrar implicado, o relato interativo; e, finalmente, ao mundo do narrar autbnomo, a
narracdo. O quadro a seguir, exposto em Bronckart (2008c; p.71), estabelece o

paralelo entre esses tipos linguisticos e a organizacao temporal e de agentividade.

Organizacédo Temporal
Conjungéo Disjuncéo
EXPOR NARRAR
Organizacéo Implic | Discurso interativo Relato interativo
acao
Actorial
Auton | Discurso teérico Narracdo
omia

(BRONCKART, 2008c; p. 71).

Os tipos de discursos s&o, portanto, determinados pela relacdo de
implicacdo ou de autonomia do produtor com o conteudo tematico expresso no
texto, e pela relacdo de disjuncdo ou conjuncdo entre a organizacao temporal
expressa no texto com a situacdo de producdo. Por exemplo, se o contetdo
tematico verbalizado se referir a um fato distante cronologicamente da situacéo de
producdo, o tipo de discurso estara no eixo do Narrar e podera ser Narrativo ou
Relato Interativo, conforme o grau de autonomia ou de implicacdo assumido pelo
produtor do texto. No caso do conteldo tematico verbalizado se referir a um fato
cronologicamente ligado a situacdo de producdo do actante, o tipo de discurso
estard no eixo do Expor e podera ser Discurso Teérico ou Discurso Interativo, de

acordo com o grau de autonomia ou de implicacdo do produtor do texto. Vale
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s

ressaltar que cada tipo discursivo é constituido por um conjunto de marcas
linguisticas que ajudam em sua identificacdo nos segmentos textuais em que

ocorrem.

De acordo com Bronckart (1999/2007; p.158-175), os tipos de discurso
apresentam as seguintes marcas que os identificam, conforme constatamos a

sequir.

O discurso interativo pode ser monologado ou dialogado, oral ou escrito,
apresentar frases interrogativas, imperativas ou exclamativas (frases néo
declarativas), ter os tempos verbais (presente do indicativo, pretérito perfeito do
indicativo e futuro perifrastico) articulados entre si, possuir déiticos pessoais,
espaciais e temporais, presenca de pronomes e pessoas verbais em primeira
pessoa, uma predomindncia de anaforas nominais em oposicdo a anaforas
pronominais e presenca de verbos auxiliares de modo “poder”, assim como de

outros auxiliares de valor pragmatico “querer, dever, ser preciso”.

Retomando o texto utilizado para exemplificar a constituicdo do plano
global, identifica-se o dominio do tipo de discurso interativo reconhecido,
primeiramente, por ser um texto pertencente ao género de texto entrevista, €
dialogado; os interactantes da acdo verbal se encontram em conjuncdo com o

tempo de producéo e em implicacdo ao contetdo exposto.

Percebe-se isso, primeiramente, pela presenca da frase interrogativa
utilizada pelo entrevistador, interpelando seu interlocutor: “Vencer uma olimpiada
serve de passaporte para uma carreira profissional meteérica?”. O tempo verbal
predominante é o presente do indicativo, seguido do pretérito perfeito, conforme
marcado em negrito no texto: “lembra, usa, retornou, enfrentou, trouxe, aprendeu
esta, decidi, sei, é, tenho, estdo mudou”. Ha pronomes e verbos em primeira
pessoa indicando os déiticos de pessoa: “decidi, me, sei, tenho, minha, meu”, e os

déiticos temporais “no final do més passado, agora”.

O discurso relato interativo apresenta as seguintes caracteristicas: pode ser
monologado, em uma situacéo de interacdo que pode ser real ou imaginaria, oral ou
escrita, auséncia de frases ndo declarativas, presenca dos tempos verbais pretérito

perfeito e imperfeito aos quais, as vezes, sado associados o futuro do presente,
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futuro do pretérito e/ou o mais-que-perfeito, presenca de organizadores temporais
(advérbios, sintagma proposicional, coordenativos e subordinativos), pronomes
adjetivos em 12 e 22 pessoa do singular e plural referindo-se ao produtor e ao
receptor/destinatario da interacado verbal, e anaforas pronominais associadas as
nominais. O segmento a seguir, extraido do romance “Memdérias Postumas de Bras
Cubas” de Machado de Assis, eshoca-se como exemplo de um segmento de relato

interativo:

Tinha dezessete anos; pungia-me um bucozinho que eu forcejava
por trazer a bigode. Os olhos, vivos e resolutos, eram a minha
feicAo verdadeiramente mascula. Como ostentasse certa
arrogancia, ndo se distinguia bem se era uma crianca com fumos de
homem, se um homem com ares de menino. Ao cabo, era um lindo
garcdo, lindo e audaz, que entrava na vida de botas e esporas,
chicote na méo e sangue nas veias, cavalgando um corcel nervoso,
rijo, veloz, como o corcel das antigas baladas, que o romantismo foi
buscar ao castelo medieval, para dar com ele nas ruas de nosso
século. (MEMORIAS POSTUMAS DE BRAS CUBAS, 1992 p.39).

O relato interativo, pertencente ao eixo do Narrar, apresenta-se como um
relato sobre algo vivenciado pelo textualizador!, retomando um acontecimento do
passado. No exemplo dado, as marcas sédo identificadas pelo uso do mondlogo,
auséncia de frases interrogativas, exclamativas ou imperativas, uso dos tempos
verbais pretérito imperfeito associado ao mais-que-perfeito (Tinha, pungia,
forcejava, eram, era, entrava) e pretérito perfeito (foi), presenca da primeira pessoa

do singular e do plural (me, eu, nosso, minha).

O discurso tebrico, por sua vez, apresenta as seguintes caracteristicas:
geralmente, pode ser monologado e escrito, apresenta frases declarativas,
pronomes, verbos e adjetivos de 12 pessoa plural com valor genérico, presenca de
organizadores argumentativos, modalizacdo logica e o auxiliar de modo ‘poder’, a
auséncia de déiticos temporais, espaciais e de pessoas, presenca de frases
passivas e anaforas nominais, tempos verbais presente e pretérito perfeito com
valor genérico, presenca do tempo verbal futuro do pretérito. O segmento a seguir

mostra algumas dessas caracteristicas:

11 denominacéo referida em outras teorias como narrador ou enunciador. (BRONCKART, 2008a; p.90).
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As figuras retbéricas sdo recursos linguisticos utilizados
especialmente a servico da persuasdo. Se dissermos, por exemplo,
que uma crianga precisa apenas brincar e ndo aprender a ler aos
trés anos de idade, contrariamente, a algumas teorias recentes,
estaremos simplesmente enunciando uma tese, tendo por objetivo
convencer alguém, falando a sua razdo. Se dissermos, entretanto,
que uma crianca precisa aprender a ler aos trés anos, tanto quanto
um peixe precisa aprender a andar de bicicleta, isso ja tem um
efeito persuasivo, pois confronta a ideia absurda de um peixe andar
de bicicleta, com a ideia de uma crianca aprender a ler aos trés
anos. (ABREU, 2008; p.105).

Compreendido no eixo do Expor, o discurso tedrico, neste trecho €
caracterizado pelo uso do mondlogo e frases declarativas, auséncia de déiticos
(temporais, pessoais e espaciais), emprego da 12 pessoa do plural de modo
genérico (dissermos, estaremos), presenca de organizador argumentativo
(entretanto, pois), uso do tempo verbal presente do indicativo com valor genérico

(sdo, precisa, tem, confronta).

E, por fim, o tipo de discurso narracdo apresenta as seguintes
caracteristicas: monologado e geralmente escrito, apresenta como tempos verbais
dominantes o pretérito perfeito e pretérito imperfeito associados ao pretéerito mais-
que-perfeito e futuro do pretérito, presenca de organizadores temporais, anaforas
pronominais e nominais, auséncia de adjetivos, presenca dos pronomes de 32
pessoa e auséncia de pronomes de 12 e 22 pessoa do singular e plural. O segmento
a seguir, extraido do romance “Macunaima” de Mario de Andrade, identifica-se

como um segmento de Narragao:

Entdo Macunaima enxergou numa lapa bem no meio do rio uma
cova cheia d’dgua. E a cova era que nem a marca dum pé-gigante.
Abicaram. O her6i depois de muitos gritos por causa do frio da agua
entrou na cova e se lavou inteirinho. Mas a agua era encantada
porgue aquele buraco na lapa era a marca do pezédo do Sumé, do
tempo em que andava pregando o evangelho de Jesus pra indiada
brasileira. Quando o herdi saiu do banho estava branco louro e de
olhos azulzinhos, a agua lavara o pretume dele. E ninguém néao
seria capaz mais de indicar nele um filho da tribo retinta dos
Tapanhumas. (MACUNAIMA, 1992; p. 29)

Nesse exemplo encontra-se 0 segmento discursivo Narracdo, inscrito no
eixo Narrar, que exibe um carater de disjuncdo e autonomia do produtor em relacao

ao tempo e conteudo, marcado pela predominancia dos tempos verbais pretérito
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perfeito e imperfeito (enxergou, abicaram, entrou, lavou, andava, saiu, estava),
associados aos tempos do pretérito mais-que-perfeito e futuro do pretérito (era,
lavara, seria), pelo emprego da terceira pessoa do plural e do singular, constatado
pelas anaforas pronominais (se, dele, nele) e pelas desinéncias verbais de terceira

pessoa, e pelo organizador temporal (quando).

Em relacdo aos tipos de discurso e as modalidades oral e escrita das
producdes textuais, Bronckart (1999/2007) esclarece que o fato de um texto ser
originalmente oral ou escrito ndo incide exatamente sobre os tipos de discurso, mas
que essa escolha da modalidade a ser usada na acéo de linguagem encontra-se no

plano do contexto:

[...] devemos considerar que € o contexto da acdo de linguagem no
seu conjunto que exerce influéncia sobre essas diferencas de
registro e ndo a variante oral/escrita em si mesma, que constitui
apenas uma das propriedades do contexto, desempenhando um
papel subordinado ou indireto (BRONCKART, 1999/2007; p.185).

Essa questdo, por exemplo, evita 0 equivoco de se pensar que, em uma
acdo de linguagem oral, o tipo discurso interativo teria caracteristicas mais
acentuadas do que o tipo de discurso tedrico, e que, em uma acao de linguagem
escrita, o tipo discurso tedrico contenha caracteristicas mais acentuadas do que o
discurso interativo. Portanto, o que de fato o autor afirma é que, portanto, ndo € a
modalidade oral ou escrita que determina o grau de implicagcdo ou autonomia do
produtor, mas sé@o essas escolhas e esses graus que estdo de acordo com o
contexto de producdo e os tipos de discurso, os quais independentemente da
modalidade ser oral ou escrita, apresentam suas caracteristicas de acordo com a

situacao de linguagem em que um texto € produzido (BRONCKART, 1999/2007).

A seguir realizamos uma discussdo sobre o terceiro elemento desse

primeiro nivel de andlise, os tipos de sequéncias.

Para Bronckart (2008b; p.89), os tipos de sequéncias sdo os “modos de
planificacdo” do conteudo tematico ou ainda uma forma de organiza¢do sequencial
desse conteudo. Sao, portanto, o “produto de uma re-estruturacdo de um contetdo
tematico ja organizado na memoria do produtor na forma de macroestruturas”
(BRONCKART, 1999/2007; p. 234). Sao assim, segmentos, estritamente,
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linguisticos. Em sua abordagem sobre os tipos de sequéncias, Bronckart retoma
Adam (1992) que as distribuem em sequéncias prototipicas identificadas como
sequéncia narrativa, argumentativa, descritiva, explicativa e dialogal, e acrescenta a
essa tipologia, a sequéncia injuntiva e outras formas de planificacdo (script e

esquematizacdo), como também a nocao do carater dialégico das sequéncias.

Segundo Bronckart (1999/2007; p.234), as sequéncias e as outras formas
de planificacdo tém um “estatuto fundamentalmente dialégico”, pois sendo elas,
conforme ja mencionamos, uma das formas de organiza¢do do conteldo tematico
(que ja se encontra organizado na mente do produtor) expressas linguisticamente,
seu uso €é motivado pelas representacdes que esse agente tem de seus
destinatarios e do efeito que neles quer causar. Desta forma, o produtor recorre ao
intertexto e opta pelo protétipo de sequéncia que melhor servira a seus interesses,

organizando-o de acordo com a situacéo de producéo.

Adam (2008; p.205-206), reformulando sua abordagem de 1992, organiza
as sequéncias prototipicas de acordo com o que denominou “macroagdes
sociodiscursivas”, ou seja, “formas de acgao verbal™: narrar, descrever, argumentar e
explicar. E afirma que a textualizacdo dessas macroacdes sociodiscursivas
(narrativa, descritiva, argumentativa e explicativa) adota formas regulares de
composicdo, que sao responsaveis pela forma de organizacdo do texto. Os textos,
por sua vez, se organizam de acordo com as sequéncias prototipicas referentes a

cada acao verbal e com caracteristicas especificas organizadas em fases.

J& em Bronckart, as sequéncias estariam distribuidas em relacéo aos tipos
de discurso da seguinte forma: as sequéncias narrativas mais ligadas aos relatos
interativos e as narracdes, as sequéncias argumentativas, explicativas e injuntivas
aos discursos tedricos e interativos, as sequéncias dialogais aos discursos
interativos dialogados e as sequéncias descritivas a todos os tipos de discurso
(BRONCKART, 1999/2007; p. 252), podendo, em alguns casos, haver a existéncia
de textos sem a presenca de alguma sequéncia prototipica, ou constar de uma
sequéncia sem que esta contenha todas as fases conforme proposta por Adam
(1992).
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E de acordo com essa perspectiva de Bronckart (1999/2007) que
desenvolvemos nossa pesquisa. Explicitaremos, a seguir, os seis tipos de
sequéncias, mas nos fixaremos mais detalhadamente no tipo de sequéncia
argumentativa, por ser a constitui o género sobre o qual incide nossa elaboragéo do
modelo didatico, abordando-as na seguinte ordem: sequéncia narrativa, explicativa,

descritiva, dialogal, injuntiva e argumentativa.
Sequéncia Narrativa

Esse tipo de sequéncia mobiliza personagens implicados em
acontecimentos organizados em eixos sucessivos sustentados por uma intriga,
apresenta cinco fases principais e duas fases (menos restrita) cuja posicdo na
sequéncia depende do posicionamento do narrador em relacdo ao que é narrado.
Suas fases sdo assim distribuidas: situacdo inicial ou orientacdo, complicacdo ou
no, fase de acdes ou re-acdes, fase de resolucdo ou desenlace, situacao final, fase
de avaliacdo, fase de moral. Segundo Adam (2008; p.224), as “formas de
construcdo da narrativa dependem do grau de narrativizagdo”. Assim, ele propde
trés formas possiveis de organiza¢do: uma em que a narracado é organizada apenas
nas cinco fases anteriormente especificadas (esquema 1), outra em que a narracao
€ organizada nas sete fases também explicitadas anteriormente (esquema IlI) e uma
terceira em que a narracdo € organizada e encaixada a um co-texto dialogal, sendo

antecedida por uma entrada ou um resumo (esquema lll).

Limites do Pprocesso
. / Niicleo do processo

Situagho inicial Re-agioou Desenlace Situa¢io
(Orientagio) (Desencadeadﬁr) Avaliacdo (Resolugio} Final
Pnl{ml) Pn2 (m2) Pn3 (m3) Pnd (md) Pn5 (m5)

Esquema I: Sequéncia Narrativa (ADAM, 2008; p. 225).
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Acaoou
Avaliacio
N6 n3 Desenlace
Shuagdo Pn2 <<<<<<<>>>>>>> FPrd Situacdo
inicial Pnl << << << <LKELPIZP TR0 final Pn5
71 ed el e2 ed e5
1 Pl-el P2-e2 P3-e3 Pded MAS] P4-e5

Esquema II: Sequéncia Narrativa (ADAM, 2008 p.227)

Trama
narrativa
Entrada-preficic | X Bncen.'arﬂento ou
ouResumoPri} $ 9~  Avaliagio final
{Moralidade) Pni(}
Seqgligneia
Sif:?.la;;io njcial -« Situagao final
{Orientacdo} Pai Pns
Né Desentace
{Desencadeador) <——1— (Resolucio)

Pr2 Pat
Re-acaoou
Awvaliacdo

Pn3

Esquema lll: Sequéncia Narrativa. (ADAM, 2008; p.228)
Sequéncia explicativa

A sequéncia explicativa tem sua origem a partir de um fendmeno
incontestavel. Ao produzir um texto onde haja o predominio dessa sequéncia, o
produtor quer que o destinatario compreenda o objeto de seu discurso. Essa
sequéncia também comporta quatro fases: constatac&o inicial, problematizacéo,
resolucdo, conclusao-avaliagdo, podendo apresentar, conforme Bronckart

(1999/2007), formas de extensdo e complexidade variaveis. Por exemplo:

CONSTATACAO INICIAL

O primeiro método é geralmente conhecido como método
sintético, em razdo do trabalho psicoldgico que exige da crianga em
um ato de leitura.

RESOLUCAO
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Depois de ter aprendido a ler cada signo, a crianca deve de
fato condensar essas diferentes leituras em uma leitura Unica e que,
em geral, para cada agrupamento especifico de signos, é diferente
de sua leitura particular. Quando a crianca sabe ler j e e, ela deve
dessas duas leituras fazer je.

CONCLUSAO

Trata-se, portanto, de uma operacao de sintese.
(P. Mezix, Méthodes de lectures, p.8 IN: BRONCKART,
1999/2007; p.230)

Sequéncia descritiva

A sequéncia descritiva apresenta fases que ndo se organizam em uma
ordem linear, mas que se encaixam hierarquicamente: fase de ancoragem, fase de
aspectualizacdo, fase de relacionamento e reformulagdo, como, por exemplo, as
fases que aparecem em uma resenha critica. Como esse tipo de sequéncia pode
aparecer tanto nos tipos de discurso do eixo do Narrar quanto nos do eixo do Expor,
as unidades linguisticas que a constituem podem diferenciar em fun¢éo do tipo de
discurso (BRONCKART, 1999/2007; p. 246). A seguir, apresentamos um exemplo
da sequéncia descritiva no interior do discurso interativo. Trata-se de um segmento
gque antecede a sequéncia dialogal dada em uma entrevista, e que realiza a
descricdo do entrevistado e do lugar onde ele se encontrava no momento da

entrevista.

Cabelos longos, brinco na orelha esquerda, fisico de skatista. Na
aparéncia, o estudante brasiliense Rui Lopes Viana Filho, de 16
anos, ndo lembra em nada o estereétipo dos génios. Ele ndo usa
pesados 6Oculos e grau e esta longe de ter um ar introspectivo. No
final do més passado, Rui retornou de Tawin, onde enfrentou 419
competidores de todo o mundo na 392 Olimpiada Internacional de
Matematica. A reluzente medalha de ouro que ele trouxe na
bagagem esta dependurada sobre a cama de seu quarto, atulhado
de rascunhos dos problemas matematicos que aprendeu a decifrar
nos Ultimos cinco anos. (IN: PORTUGUES — VOLUME UNICO -
SERIE ENSINO MEDIO, 2000; p.443).

Sequéncia dialogal

A sequéncia dialogal efetiva-se nos segmentos de discursos interativos
dialogados estruturados em turnos de fala assumidos ora pelos produtores, ora por

personagens postos em cena no interior do discurso, apresentando-se em trés
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fases: de abertura, transacional e encerramento. Em um dialogo de um encontro de
amigos, por exemplo, na fase de abertura, temos o inicio do dialogo, em alguns
casos, com um cumprimento, e a tomada do tema. Na segunda fase, a transacao
entre os interlocutores, e, na Ultima fase, o encerramento (a concluséo, despedida,
finalizacdo do assunto). No exemplo a seguir, temos uma sequéncia dialogal no

interior de um tipo de discurso interativo.

Veja — Vencer uma olimpiada serve de passaporte para
uma carreira profissional meteorica?

Rui — Nada disso. Decidi me dedicar a Olimpiada porque
sei que a concorréncia por um emprego € cada vez mais selvagem
e cruel. Agora tenho algo mais para oferecer. O problema é que as
coisas estdo mudando muito rdpido e ndo sei qual serd minha
profissdo. Além de ser muito novo para decidir sobre o meu futuro
profissional, sei que esse conceito de carreira mudou muito. (IN:
PORTUGUES — VOLUME UNICO — SERIE ENSINO MEDIO,
2000 p.443).

Sequéncia injuntiva

A sequéncia injuntiva sdo segmentos de textos que visam a fazer agir o
destinatario de algum modo ou em uma certa dire¢do. E identificado pela presenca
das formas verbais do imperativo ou infinitivo, auséncia de estruturacdo espacial ou
hierarquica (BRONCKART, 1999/2007). Vejamos o0 exemplo a seguir.

SOPA DE CALDO VERDE
Descasque 1,250 kg de batatas, de preferéncia novas, e ponha a
cozer na agua que lhe parecer suficiente.
Junte, de imediato, 7 dentes de alho previamente descascados.
Deixe cozer bem.
Bata tudo com a varinha magica e volte a por ao lume.
Deite 300g de caldo verde ja lavado e um pouco de chourico
cortado em rodelas.
Quando Ihe parecer que o caldo verde esta cozido, junte coentro,
folhas de louro, azeite e sal.
Deixe cozer durante mais uns minutos para apurar
convenientemente.

(RECEITAS CULINARIAS. Roteiro Gastrondmico Portugal, 2008).

Sequéncia Argumentativa

Os estudos dos processos de argumentacao inscrevem-se no campo da

retorica aristotélica, associados ao declinio da retérica e a ascensao do cientificismo,
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e passaram por um tempo de descrédito. E na segunda metade do século XX, a
partir dos trabalhos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (1970), Toulmin (1958),
Hamblin (1970), assim como os de Grize e Ducrot nos anos 1970, Ducrot e
Anscombe (1988), Ducrot e Carel (2006), Barthes (1970), Plet(1981) e Genette
(1970 e 1977), T. A van Dijk (1980), que os estudos sobre a argumentacado sao
refundados (CHARAUDEAU & MAINGUENEAU, 2004).

Tratando das sequéncias prototipicas argumentativas, Adam e Bronckart
retomam os estudos realizados por alguns desses autores e aprofundam seus
trabalhos: Adam sob uma perspectiva da Linguistica Textual e Bronckart na

perspectiva do interacionismo sociodiscursivo.

Adam (2008), a partir do modelo de S.E. Toulmin (1958/1993) e de van Dijk
(1980), propde um esquema simplificado que serve de base argumentativa aos
textos, considerados pelo autor como tipos de textos argumentativos. Esse esquema
de base leva em consideracdo premissas que correspondem a dados ou fatos que
nao podem ser admitidos sem a admissdo de uma concluséo e dos procedimentos
argumentativos que fazem a passagem ou ligacdo das premissas a conclusao

servindo como apoio ao que se quer provar.

Dados Assercéo

(Premissas) » | Conclusiva

Fato(s) T (©)
Apoio

(ADAM, 2008; p.232).

A esse esquema simplificado propde o acréscimo do principio dialégico da
argumentacdo, que consiste em considera-la sempre em relacdo a um
contradiscurso quer seja efetivo, quer seja virtual, ou seja, defender uma tese ou
conclusdo consiste em defendé-la sempre de outras teses ou conclusdes.
Acrescenta, ainda, que a argumentacdo € sempre indissociavel de uma polémica.

Assim, Adam (2008), citando Moeschler (1985), retoma que uma das caracteristicas
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fundamentais da argumentacdo é o fato de estar sempre submetida a uma

refutacao.

A partir desse raciocinio, Adam (2008; p.233) propbe uma forma
argumentativa que da lugar também a contra-argumentacdo e que, segundo o autor,

nao esta estruturado em uma forma linear obrigatoria.

Tese Anterior Dados Fatos |~ | Porisso, provavelmente — Concluséao
P.arg. 0 (F)P.arg. 1 ©
T T (nova) tese
P.arg. 3

Apoio P. arg. 2 | A menos que
(Principios Base) | Restricdo (R) P.

arg. 4

(ADAM, 2008; p. 233)

Dessa forma, o autor propbe que o plano de um texto argumentativo sera
formado por uma sequéncia prototipica argumentativa e € o0 que possibilitara,

segundo o autor, poder falar em tipos de textos argumentativos.

Baseado nos trabalhos de Apothéloz et al. (1984), Borel (1981), Grize
(1974, 1981) e Toulmin (1958), Bronckart (1999/2007; p.226) considera, conforme
Adam, que o raciocinio argumentativo implica a existéncia de uma Tese (T) a
respeito de um dado Tema (Te) e que, tendo como pano de fundo essa tese que é
pressuposta e “sO se concretiza no processo de inferéncia” (BRONCKART,
1999/2007; p.226), h4 um conjunto de dados propostos (D) que existem por
inferéncias (I) e orientam a conclusdo (C), uma nova tese. Acrescenta que no
processo de inferéncia (I) o movimento argumentativo pode ser apoiado por algumas

justificativas (J), conhecidas como suportes, ou moderado por restricoes (R).

A sequéncia argumentativa, de acordo com Bronckart (1999/2007),
retomando Adam (1992), por exemplo, apresenta quatro fases: a da premissa, da
apresentacao dos argumentos, apresentacdo dos contra-argumentos e a conclusao.
Bronckart (1999/2007) afirma que, entretanto, nem sempre essas fases sao
seguidas, visto que ha textos em que elas aparecem de modo simplificado, podendo

passar da premissa para a conclusdo ou da argumentacao a conclusao, ou de modo
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complexo, podendo o0s argumentos aparecerem entrelacados aos contra-

argumentos.

A essa perspectiva, o autor retoma o carater dialégico das sequéncias
prototipicas e afirma que a organizacdo da sequéncia argumentativa varia de acordo
com as escolhas e representacdes do produtor. Quando o produtor considera que
um tema pode ser considerado contestavel, ele tende a organiza-lo de acordo com o
conhecimento que tem sobre o tema, levando em consideracdo o seu destinatério e

suas possiveis inferéncias e o seu proprio objetivo.

Esse tipo de sequéncia aparece, sobretudo, nos tipos de discursos
Interativo e Tedrico. O exemplo, a seguir, apresenta um segmento de sequéncia

prototipica argumentativa com as quatro fases.

Premissa: Minha tese é a de que uma criatura ndo pode ter
pensamento enquanto nao tiver linguagem [...]

Argumentos: Como salientei acima, essa tese foi frequentemente
defendida; mas sobre que bases? [...] Essas consideracfes vao, no
sentido da tese, da necessidade da linguagem para o pensamento,
mas elas ndo demonstram [...]

Contra-argumentos: Contra a ideia da dependéncia do pensamento
em relacdo a linguagem evoca-se a observacdo banal de que
conseguimos explicar e, algumas vezes, predizer o comportamento
dos animais sem linguagem, atribuindo-lhes crencas, desejos e
intencdes [...]. Mas isso ndo impede que seja incorreto concluir que
animais mudos (...) tém atitudes proposicionais [...]

Argumentos: Penso ter mostrado que todas as atitudes
proposicionais requerem um pano de fundo de crencas [...]

Conclusao: Consequentemente, sustento que o conceito de verdade
intersubjetiva é uma base suficiente para a posse de crencas e, em
decorréncia, de pensamento em geral. E talvez apareca,
suficientemente, que o fato de ter o conceito de ma verdade
intersubjetiva depende da comunicacédo no sentido linguistico pleno.

(D. Danalson, Paradoxes de lirrationalité, pp.69-74 IN:
BRONCKART, 1999/2007; p.228)

A identificacdo dos tipos de discurso e dos tipos de sequéncias no seu
interior é realizada por marcas linguisticas que, nesse modelo de analise, encontra-

se no nivel intermediario, conhecido como mecanismos de textualizacao.
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1.3.2.2 Mecanismos de textualizacao

Os mecanismos de textualizacdo sdo unidades linguisticas responsaveis
pela coeréncia textual, encontrando-se, assim, articulados a progressao do
contetdo tematico. Sdo também denominados como marcas de textualizacéo e, de
acordo com sua funcéo, sdo agrupados em mecanismo de conexado, mecanismos de
coesao nominal e mecanismos de coeséao verbal. Como a finalidade do uso desses
mecanismos € a de assegurar a coeréncia tematica, sao distribuidos nos textos e,
geralmente, marcam as articulagbes entre os tipos de discurso e os tipos de

sequéncias.

Os mecanismos de conexdo marcam “as grandes articulacbes da
progressao tematica e séo realizados por um subconjunto de unidades a que
chamamos organizadores textuais”, e assinalam “as transicoes entre os tipos de
discurso constitutivos de um texto, entre fases de uma sequéncia ou de uma outra
forma de planificacdo e podem ainda assinalar articulagdes locais entre
frases”.(BRONCKART, 1999/2007; p. 263). Ao assinalar a transicdo entre os tipos
de discursos, os organizadores textuais exercem a funcdo de segmentacdo; ao
assinalar a transicdo entre as fases de uma sequéncia, esses organizadores
exercem a funcao de balizamento. Ao assinalar a transi¢ao entre frases ou periodos
coordenados, em um mesmo segmento discursivo ou fase de uma sequéncia, eles
exercem a funcdo de empacotamento. E, ao assinalar a transicdo entre frases
sintaticas organizadas pela relacdo de subordinacéo, esses organizadores exercem
a funcao de encaixamento. Sua funcao €, portanto, explicitar a relacdo entre esses
niveis de organizagdo textual. Segundo Coutinho (2004; p.283), a expressao
“organizadores textuais” foi proposta por Schneuwly, Rosat & Dolz 1989, “no intuito
de dar conta de operacdes que, dependendo da planificacdo textual, excedem o
ambito das relacdes de conexdo que os autores consideravam fundamentalmente

associadas ao termo conector”.

Os mecanismos de conexao sdo marcados linguisticamente por palavras ou
expressdes que pertencem as categorias gramaticais advérbio, preposicao,
substantivo, conjuncdes (coordenativas e subordinativas). Além dessas marcas, 0S
mecanismos de conexdo podem ser identificados, na escrita, também por algumas

marcas que Bronckart (1999/2007) chamou de procedimentos paralinguisticos,
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sendo eles a formatacao, os titulos, marcas de pontuacédo, e, no oral, as pausas,

acentuacoes entonativas e outros.

E importante ressaltar que esses organizadores textuais podem ser
agrupados por seu valor semantico. “Alguns organizadores tem valor mais temporal
(depois, subito, antes que); outros, um valor mais ‘légico’ (de um lado, ao contrario,
porque); outros ainda, um valor espacial” (no alto, desse lado, mais longe).
(BRONCKART, 1999/2007; p. 267). Os organizadores temporais sdo mais
frequentes na ordem do narrar, os légicos na ordem do expor; entretanto, ambos
podem figurar nos dois eixos. Em alguns casos, 0s organizadores temporais podem
assumir outra funcdo e apresentar-se, assim, com outro valor, por exemplo, o
“agora”, encontrado em alguns dos textos do corpus desta pesquisa, que pode

assumir a funcéo ldgica.

Coutinho (no prelo/2009), por sua vez, retomando Adam (2008), apresenta

0S organizadores textuais organizados em categorias e funcoes.

Conectores (segundo Adam, 2008: 179-191).

Categorias e

funcaes Subcategorias Exemplos do portugués (PB)

A esquerda/a direita, antes/depois, em
Organizadores espaciais | cima/em baixo, mais longe, de um
lado/de outro, ...

entdo, antes, em seguida, e entao,
Organizadores temporais |depois, apds, na véspera, ho dia
seguinte, trés dias depois, ...

e, ou, também, assim como, ainda,
igualmente, além disso, ...

de um lado, inicialmente, primeiramente,

Organizadores
textuais Aditivos

Organizadore

(intervém naig Marcadore em primeiro lugar / em seguida
estruturacdo dos : s de P gar, ... 9 :
enumerativos |: ~ | depois, em segundo lugar, .../ por outro

planos de texto) integracéo : -
linear lado, enfim, em Jdltimo lugar, para

terminar, em concluséo,...
Marcadores de mudanca |quanto a, no que concerne a,...
de topicalizacao
Marcadores de ilustracdo e | por exemplo, em particular, como, entre
de exemplificacéo outros, assim, ...

Marcadores de quadros segundo, de acordo com, para, de fonte
mediadores (ou fontes de |segura, em Bruxelas, no Partido

Marcadores de

escopo de saber) Socialista, ...
responsabilidade . T "
o isto é, dito de outro modo, [N1] é/chama-
enunciativa Marcadores de
~ se [N2], numa palavra, em outras
reformulacéo
(atribuem um palavras, ..
Marcadores de bom, bem, pior, entdo, vocé sabe/tu

ponto de vista a

partes de texto) estruturacdo da conversa |sabes, vocé vé/tu vés, eh, ...

e outros faticos
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Conectores porque, ja, (uma vez) que, pois, com
Conectores argumentativos efeito, como, mesmao, alias, por sinal, ...
: marcadores de argumento
argumentativos = e
Conectores portanto, entdo, em consequéncia, ...
(acumulam argumentativos
~ marcadores de conclusdo
funcdes de -
~ Conectores contra- mas, porém, contudo, entretanto, no
segmentacao/ i
2 argumentativos entanto, ...
ligacdo, de marcadores de argumento
responsabilidade forte 9
enunciativa e de
orientacio Conectores contra- certamente, embora, apesar de que,
argumentativa) argumentativos ainda que, ...
marcadores de argumento
fraco

Conectores: classes e categorias, segundo Adam, 2008. (COUTINHO, no prelo/2009)

Coutinho (no prelo/2009) realiza esse agrupamento ao abordar a relacao
dos marcadores discursivos com os tipos de discurso e afirma que nem todas as
unidades desse quadro devem ser entendidas como marcadores discursivos tais
como consta no quadro como organizadores espaciais e temporais. A observacao
de alguns desses conectores serviu em nossa analise para perceber algumas
marcas do tipo de discurso dominante no género analisado, ou seja, 0s marcadores
conversacionais no discurso interativo monologado, conforme veremos em nossa

analise.

Os mecanismos de coesdo nominal, que fazem parte também do segundo
nivel de andlise, marcam as relacdes de dependéncias existentes entre argumentos
que tém as mesmas propriedades referenciais, sendo identificados por sintagmas
nominais ou por pronomes que assumem uma funcéo sintatica de sujeito ou objeto.
Servem para introduzir uma unidade significativa, um elemento novo, ou realizar
uma retomada, apresentando duas categorias de marcacgdo: anaforas pronominais
(pronomes pessoais, relativos, possessivos demonstrativos e reflexivos),
encontradas, com maior frequéncia, nos discursos da ordem do Narrar; e as
anaforas nominais compostas por sintagmas nominais de diversos tipos,

encontradas com maior frequéncia em discursos da ordem do Expor.

Os mecanismos de coesao verbal marcam a relacdo de “continuidade,
descontinuidade e/ou de oposicdo existentes entre os elementos de significacao
expressos pelos sintagmas verbais” (BRONCKART, 1999/2007; p.273). A coesao
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verbal é marcada pelas escolhas dos lexemas verbais e seus determinantes — 0s
tempos verbais - sendo, portanto, os verbos os constituintes obrigatérios da coeséo
verbal. Os verbos, em seu conjunto, assumem valores gerais de significado
(temporalidade, aspectualidade, modalidade); valores mais especificos
(simultaneidade, anterioridade); valores aspectuais de realizado, imperfectivo,
frequentativo; valores modais de assercdo (modalidade assertiva), de hipotese
(modalidade légica). Em sua relacdo com os tipos de discurso, € a temporalidade o
aspecto principal, pois é ela que registrara o carater conjunto e disjunto presente no

eixo do expor e do narrar.

As escolhas verbais sdo realizadas levando em consideracdo trés
parametros: o0 momento da producdo, o0 momento do processo e 0 momento
psicologico de referéncia. A andlise, a partir desses parametros, permite definir o
eixo de referéncia temporal dos tipos de discursos em relagdo ao contexto de
producdo. Cristovdo (2001), em sua leitura de Bronckart, afirma que o autor
distingue trés categorias para analise da coeséo verbal: os processos efetivamente
verbalizados; os eixos de referéncia relativos a cada tipo de discurso e a duracéo

psicolégica da producéo.

A seguir, discutiremos o terceiro nivel de producdo e andlise proposto na

arquitetura textual.
1.3.2.3 Mecanismos enunciativos

De acordo com Bronckart (2008b; p.90), os mecanismos enunciativos
contribuem para o estabelecimento da coeréncia pragmatica (ou interativa) do
texto e consistem, primeiramente, na constru¢cdo de uma instancia geral de gestéo,
conhecida como textualizador, a quem o autor empirico confia a responsabilidade
sobre o que é dito no texto, a partir do qual se da a distribuicdo ou insercéo de
vozes (personagens, instancias sociais e do proprio autor), no meio das quais se
manifestam as avaliacdes e o0s julgamentos do produtor em relacdo ao contetdo

proposicional, as modalizagdes.

Segundo Machado (no prelo/2009), esses mecanismos sao marcados por
um numero grande de unidades linguisticas: a auséncia ou presenca das marcas de

pessoa, das marcas de insercao de vozes, dos modalizadores do enunciado, dos
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modalizadores subjetivos e dos adjetivos. As marcas de pessoa servem para
identificar o grau de implicacdo do produtor no texto, mostrando explicitamente a

responsabilidade enunciativa em relacdo ao contetdo exposto.

As marcas de insercdo de vozes visam fazer visiveis as instancias de
agentividade que tém responsabilidade sobre o que € dito em um texto
(BRONCKART, 2006, p.149). Segundo esse mesmo autor, as vozes podem ser
definidas como as “entidades que assumem a responsabilidade do que é
enunciado” (BRONCKART, 1999/2007 p. 326) e podem ser agrupadas em trés

categorias - vozes de personagens, vozes sociais e voz do autor.

As vozes de personagens sdo as vozes de seres humanos ou entidades
humanizadas (animais, por exemplo) que assumem responsabilidade pelo contetdo
tematico. Podem ser marcadas, na escrita, diretamente com aspas, travessoes,
italico, verbos de dizer, o nome do proprio personagem, expressdes que o indicam,

como por exemplo,

Barack Hussein Obama, 47, tomou posse as 15h05 de ontem
(horério de Brasilia) como o 44° presidente dos EUA e o primeiro
negro a ocupar o cargo na histéria. Sob frio de -3°C e diante de um
publico recorde em cerimbnias de posse na capital dos EUA,
estimado em 1,8 milhdo, Obama fez um discurso duro, porém
esperancoso. “Comecando hoje, precisamos nos reerguer, esfregar
nossas maos e comecar novamente o trabalho de reconstruir a
América”, afirmou. (Sérgio Davila, FOLHA DE SAO PAULO,
21/01/2009).

No exemplo citado, a voz do actante sobre quem se diz algo é marcada

pelas aspas, seguida por um verbo de dizer ‘afirmou’.

A voz do autor ou do textualizador, por sua vez, é aquela que procede
diretamente da “pessoa que estad na origem da producédo textual” (BRONCKART,
1999/2007 p.327), por exemplo, essa oracdo elaborada por nés, “Conforme eu ja
falei, ndo serdo necessérios quaisquer procedimentos para minha instalacdo neste

hospital”.

As vozes sociais sd0 as vozes dos Qrupos sociais expressas nhas
producdes, sendo mencionadas nos textos como instancias externas de avaliacao

de alguns aspectos do contetdo tematico.
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A audiéncia dos canais pagos cresceu 61% anteontem durante a
novela das oito. Foi a movimentacdo mais surpreendente indicada
pela pesquisa IBOPE da Grande S&o Paulo na estréia de
“Caminhos das indias” (DANIEL CASTRO. Folha de S&o Paulo.
21/01/2009)

Outro mecanismo que indica a responsabilidade enunciativa sdo as

modalizacgdes.

As modaliza¢gbes sdo unidades linguisticas responsaveis por expressar as
avaliacdes, julgamentos e comentarios da instancia enunciativa sobre o contetdo
tematico exposto na producdo de linguagem. Constam de cinco fungdes
relacionadas ao mundo objetivo e sociossubjetivo. Sdo elas: debntica, ldgica,
apreciativa, pragmatica e assertiva. Suas marcacfes se agrupam em quatro
subconjuntos: o primeiro, 0os tempos verbais do futuro do pretérito; o segundo, os
auxiliares de modo (querer, dever, ser necessario e poder), juntamente com outros
verbos que podem, as vezes, também funcionar como auxiliares de modo (crer,
pensar, gostar de, desejar, ser obrigado a, ser constrangido e etc); o terceiro, um
conjunto de advérbios e locucdes adverbiais (certamente, provavelmente,
evidentemente, talvez, verdadeiramente, sem duvida, felizmente, infelizmente,
obrigatoriamente, deliberadamente, etc); e, por Ultimo, as ora¢des impessoais e
oracdes adverbiais que geram uma oracdo subordinada completiva (é provavel

que..., € lamentavel..., admite-se..., geralmente que..., sem duvida que..., etc.).

Machado (no prelo/2009), as organiza em modaliza¢gées do enunciado e
modalizacdes subjetivas. As modalizacdes do enunciado sdo as logicas, dednticas e
apreciativas. As modalizacdes légicas exprimem o grau de verdade e sao expressas
por unidades linguisticas que avaliam o conteudo tematico segundo os critérios do
mundo objetivo: as condicbes de verdade, incerteza, possibilidades. Para

exemplificar, apresento um grupo de frases:

Pode ser que cheguemos tarde. (auxiliar de modo)
Evidentemente chegaremos tarde. (advérbio)
E provavel que n6s chegaremos tarde. (oragédo impessoal)

As modalizacbes dednticas, que exprimem necessidade, fazem parte do

eixo da conduta, sdo expressas por unidades linguisticas presentes no contetdo
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tematico que o avalia segundo os critérios do mundo social: os valores, opinides e

regras propostas por um determinado grupo. Por exemplo:

Auxiliar de modo: A iniciativa de Bush deve ser analisada, em
primeiro lugar, a partir da recessdo e necessidade do ajuste
macroecondmico nos Estados Unidos. (auxiliar de modo)
(GADOTTI; GUTIERREZ, 2001; p.79).

Oracado impessoal: Se uma equivaléncia ndo for estabelecida e
respeitada, [...] conduzira a emissdes de bilhetes discutiveis e, e,
todo caso, discutidas. E preciso que, neste dominio, governos ou
instancias internacionais possam improvisar a vontade, sem
controle e sem limites. (P. Mendes France, Choiseir, p.189. IN:
BRONCKART, 1999/2007; p. 332).

As modalizacdes apreciativas, que exprimem uma avaliacdo subjetiva
assumida pela instancia de agentividade em relacdo ao conteudo, sdo expressas
por unidades linguisticas que mostram uma avaliacdo do contetudo temético a partir

dos critérios do mundo subjetivo, fazendo um julgamento. Por exemplo:

E dificil viver fora de grupo. (PRETO & MOREIRA, 2008; p. 42).
Cuidar da afetividade é fundamental no processo de personalizacéo
(PRETO & MOREIRA, 2008; p.57).

As modaliza¢bes subjetivas incidem sobre alguns aspectos do conteudo
tematico que sdo de responsabilidade de entidades que estdo presentes no proprio
conteudo. Sdo os julgamentos, valores expressos pelos personagens ou entidades
implicadas na acao de linguagem e sao expressas por unidades linguisticas como
os verbos auxiliares “poder, dever, querer, ser” ou ainda pelos verbos “tentar,
buscar, procurar, pensar, acreditar, gostar de” etc + verbo no infinitivo, que se
intercalam entre o sujeito e o verbo, atribuindo a(s) instancia(s) enunciativa(s)
determinadas intengdes, finalidades, razdes (motivos, causas, restricbes etc.),

capacidades (e incapacidades) e julgamentos. (MACHADO, no prelo/2009).

NICOLAS SARKOZY, presidente da Franca: “Eu quero garantir a
vocé que a Franca esta determinada a trabalhar de méos dadas
com os EUA, seu amigo e aliado, para que juntos possamos
responder aos imensos desafios que o mundo enfrenta hoje”.
(REPERCUSSAO. Folha de S&o Paulo. 21/01/2009. A8).

De acordo com Bronckart (2008b; p. 90), tanto as modaliza¢des quanto as

vozes servem para orientar a interpretacdo dos destinatarios. E valido ressaltar
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também que as modalizac6es sdo independentes dos tipos de discurso, podendo
estar relacionadas ao género ao qual pertence o texto. (BRONCKART, 1999/2007;
p.334).

Esse modelo de producdo, interpretacdo e andlise permite aos
pesquisadores no quadro do ISD utiliza-lo nas mais variadas situacdes de leituras e
interpretacbes de seus dados, como também para a analise de géneros e

elaboracdo de material didatico.

Conforme explicitado no inicio deste capitulo, o quadro do ISD surge de
uma preocupacao primeira com a questao didatica sobre o ensino de lingua, o que
gerou um instrumento de analise de textos, um aprofundamento e ampliacdo no seu
guadro de pesquisas. Alguns desses estudos voltaram-se para 0 ensino e
aprendizagem da producdo dos géneros em um contexto formal de formacéao,
realizado mais profundamente pelo grupo GRAFE — da Unidade de Didatica de
Linguas da Universidade de Genebra. Assim, realizamos, no capitulo seguinte, uma
explanagédo sobre essa abordagem dada ao ensino de géneros, realizada pelo
grupo de pesquisadores de Genebra, como também por pesquisadores brasileiros.
Realizamos essa abordagem tendo em vista 0 nosso objetivo de intervir
didaticamente, ao propor a elaboracdo de um modelo didatico do género comentario

jornalistico radiofénico.
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CAPITULO Il - OS GENEROS E O ENSINO DE PRODUCAO E LEITURA

A abordagem apresentada neste capitulo sobre o ensino de leitura,
interpretacdo e producdo de textos foi primeiramente pensada pela equipe de
pesquisadores da Unidade de Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra, na década de 1980. Tinha
como objetivo investigar questdes relacionadas ao ensino de lingua materna
(francés). Atualmente, com os aprofundamentos e mudancas que vém ocorrendo
nos focos de suas pesquisas, essa equipe se constituiu em dois grupos, um mais
voltado para as questdes epistemoldgicas do agir humano no discurso em diferentes
situacOes de trabalho (LAF), e outro mais voltado para as questdes de didaticas de
ensino (GRAFE). O segundo grupo, tendo como expoentes maiores 0S
pesquisadores Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz e o colaborador Jean-Paul
Bronckart, atualmente, se dedica a elaboracédo de principios e métodos do ensino do
francés por meio do ensino-aprendizagem da producao de géneros de textos orais e

escritos na aplicacéo e desenvolvimento de sequéncias didaticas.

No Brasil, seguindo os mesmos principios motivadores dos grupos de
Genebra, o grupo ALTER/CNPq realiza suas pesquisas nesses dois campos. Na
abordagem sobre a questdo didatica, o grupo ALTER/CNPq realiza suas pesquisas
voltadas para o ensino de lingua materna (portugués) e a elaboracdo de modelos e
sequéncias didaticas para o ensino desde as séries iniciais de letramento ao ensino
de pos-graduacédo, para a resolucdo de problemas voltados ao ensino de disciplinas
de lingua estrangeira (inglés e francés), elaboracdo de material com a finalidade de
acompanhar os processos de formacado inicial e continuada de professores dos
diferentes niveis de ensino, e para o estabelecimento de critérios para a avaliacao
de materiais didaticos e das capacidades de linguagem dos alunos na producao e
leitura de textos, tendo por base o modelo de producdo e analise de Bronckart
(1999/2007) (MACHADO & GUIMARAES, no prelo/2009).

A abordagem dada ao ensino de géneros de textos pelos pesquisadores da
Unidade de Didética de Linguas da Universidade de Genebra e do grupo ALTER, no
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quadro do ISD, filia-se a concepcao de desenvolvimento do interacionismo social de
Vygotsky, segundo o qual a aprendizagem é uma condi¢cdo fundamental para as
transformacdes qualitativas que ocorrem ao longo do desenvolvimento humano.
Essa aprendizagem, por sua vez, se realiza a partir da interacdo dada na relacdo de
uma pessoa com a outra, por meio de um objeto e pode ter um estatuto incidental,
‘aprendizagem incidental’, ou intencional, ‘aprendizagem intencional’. A primeira
vem, como um acessorio, “no curso da realizacdo de uma agdo” e a segunda, de
uma situagcdo em que O sujeito esteja implicado e que visa a um efeito. Essa
aprendizagem intencional, de acordo com Dolz e Schneuwly (2004), se realiza com

frequéncia em meio institucional, isto €, na escola.

Assim, retomando a tese de que o desenvolvimento do pensamento
consciente humano, e, portanto, do conhecimento humano e seu desenvolvimento
se dao por meio da linguagem, mais precisamente, por meio de praticas linguageiras
situadas e de que o ensino exerce um importante papel para o desenvolvimento
humano, Dolz e Schneuwly (2004) prop6em um ensino voltado a essas praticas de
linguagem que se realizam em textos organizados em géneros. Essa proposta se
centra na questdo de que o ensino dessas praticas permite o desenvolvimento de
capacidades linguageiras nas pessoas, ou seja, a capacidade de agir com a

linguagem em diferentes préticas sociais.

Na secdo a seguir, discutiremos como o ISD considera a questdo das
capacidades e das operacfes de linguagem, nesse processo de ensino e
aprendizagem de leitura, producédo e interpretacdo de textos, que influenciam na

elaboracdo do modelo didatico e das sequéncias didaticas.

2.1 Operacdes de Linguagem e o desenvolvimento de capacidades de

linguagem

Conforme abordamos em nosso primeiro capitulo, em uma atividade social,
regulada por atividades de linguagem, uma pessoa age linguageiramente por meio
de acbes de linguagem, “unidades psicologicas sincrdnicas que rednem as
representacdes de um agente sobre contextos de acdo, em seus aspectos fisicos,
sociais e subjetivos” (BRONCKART, 1999/2007; p.107), que se materializam em

textos orais ou escritos.
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Na materializacdo ou realizacdo efetiva de uma acdo de linguagem, o
produtor coloca em interface o conhecimento sobre sua situacdo de acao, sobre 0s
géneros de textos, conforme indexados ao intertexto e conforme mobilizado pelos

recursos particulares de uma lingua natural.

Na realizacdo de uma acéo de linguagem, o produtor mobiliza determinadas
operacdes, nao inatas, que sdo apropriadas por ele, no decorrer da histéria, nas
atividades e avaliagOes sociais de que participa, no ambiente escolar e em sala de
aula. Essas operacdes sdo denominadas de operacdes de linguagem (MACHADO,
2007b), que, de acordo com Bronckart (1999/2007; p. 109), sdo as “operacdes

psicolégicas em que se baseiam os fendbmenos linguisticos”.

Segundo Schneuwly (1988), essas operagdes podem ser vistas em trés
niveis nao lineares, paralelos ao modelo de andlise ja apresentado anteriormente,
que se encontram em interacdo continua. O primeiro nivel, a “operacdo de
contextualizacdo” (BRONCKART, 1985), envolveria a mobilizacdo de
conhecimentos sobre a situacdo de comunicacéo (situagédo de agéo de linguagem) e
a adocdo ao género de texto. Essa operacao, portanto, envolve a mobilizacdo do
conhecimento sobre os parametros fisico e sociossubjetivos do contexto de
producdo, o conteddo tematico e o género adotado. Do ponto de vista funcional,
esse conjunto de representacao que o produtor tem sobre essa situagao serve de
base de orientacdo para a realizacdo de uma acédo de linguagem que, segundo
Machado (2007b; p.253) “vai ter influéncia decisiva sobre a forma e sobre os

contelidos textuais”.

O segundo nivel, ndo dissociado do primeiro, € o nivel da operacdo da
‘gestdo textual’ que, de acordo com Bronckart (1985), sdo as ‘operacbes de
estruturacdo’. Essas operacdes envolveriam a mobilizacdo dos conhecimentos que
o produtor tem sobre a infraestrutura textual, que envolvem as escolhas dos tipos de
discursos, da sequéncia e a “selecdo e elaboracdo dos conteudos” (MACHADO,
2007Db; p.253).

O terceiro nivel, também interligado aos niveis anteriores, € o da operacéo
da “textura textual” (SCHNEUWLY, 1988; p.31) que, de acordo com Bronckart et al.

(1985), séo as operagbes de textualizacdo, que envolvem um subconjunto de
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operacdes: as operacdes de conexdo, coesao (nominal e verbal) e modalizacao, a
que Machado (2007b; p.254) acrescenta as operacfes de construcdo de

enunciados e de sele¢éo de itens lexicais.

De acordo com Machado (2007b), essas operacdes de linguagem, quando
dominadas, constituem as capacidades de linguagem. Assim, as capacidades de
linguagem podem ser compreendidas como um conjunto de operacbes que
permitem a realizacdo de uma determinada acdo de linguagem (CRISTOVAO,
2001). Essas capacidades de linguagem envolvidas na producdo de um texto sao
de trés tipos: capacidade de acdo, capacidade discursivas e capacidades
linguistico-discursivas. (DOLZ, PASQUIER & BRONCKART, 1993; DOLZ &
SCNHEUWLY, 1998).

Desse modo, as capacidades de acdo envolveriam a mobilizacdo das
operacdes de ‘contextualizacdo’, ou seja, a mobilizacdo, pelo produtor, de suas
representacdes do meio fisico e social em que a producdo se desenvolve, e a
adocdo ao género. J4 as capacidades discursivas implicariam a mobilizagdo das
operacoes de ‘estruturacdo’ ou de gerenciamento da infraestrutura geral do texto.
Por sua vez, as capacidades linguistico-discursivas envolveriam a mobilizacao das

operacoes de textualizacao.

Trazendo essas nogdes para o campo do ensino e aprendizagem de leitura
e producao de textos, Dolz & Schneuwly (2004; p.52) afirmam que a nocédo de

capacidades linguageiras ou de linguagem:

evocam as aptiddes requeridas de um aprendiz para a producéo de
um género numa situacao de interacdo determinada: adaptar-se as
caracteristicas do contexto e do referente (capacidade de acdo);
mobilizar modelos discursivos (capacidades discursivas); dominar
as operacdes psicolinguisticas e as unidades linguisticas
(capacidades linguistico-discursivas) (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004;
p.52).

A andlise e a observacdo dessas capacidades de linguagem dos
aprendizes antes e durante o processo de ensino permitem a realizacdo de uma
intervencao didatica mais precisa por parte do professor, a fim de possibilitar o

desenvolvimento de capacidades de linguagem que os aprendizes ainda nao
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tenham e que possam ir adquirindo durante o processo.

Para a realizacéo da analise de textos produzidos pelos aprendizes a fim de
identificar quais as capacidades que esses ja tém desenvolvidas e quais as
capacidades que necessitam ser desenvolvidas, Machado (2007) estabelece um
paralelismo entre as operacbes e capacidades de linguagem e o modelo de

producao e de andlise de textos proposto em Bronckart (1997/2007).

Esse modelo de andlise e producdo envolve, conforme mostramos no
capitulo I, numa primeira instancia, a situacdo de producdo e, numa segunda, a
arquitetura textual. No primeiro nivel de andlise do texto do aprendiz, faz-se o
levantamento de hipoteses sobre a representacdo do produtor em relacdo ao
contexto fisico da acdo e o contexto sociossubjetivo e 0s conhecimentos
construidos sobre o género em questdo. No segundo nivel, a analise da
infraestrutura textual: a identificacdo dos tipos de discurso e sua articulacdo, a
identificacdo do plano global do texto e das sequéncias. No terceiro nivel, a

identificacdo dos mecanismos de textualizagcdo e mecanismos enunciativos.

De acordo com Machado (2007b), a analise dos textos dos alunos pelo
modelo de Bronckart permitiria perceber quais as operacbes precisam ser
ensinadas para que o0s alunos a mobilizem e desenvolvam, paralelamente,

capacidades de agir linguageiramente, mobilizando um determinado género.

Ensinar géneros nessa perspectiva significa ndo toma-los como objeto real
do ensino e aprendizagem, mas as operacdes de linguagem neles envolvidos.
Portanto, o trabalho escolar que envolve o dominio da producéo de linguagem deve
incidir sobre o ensino dos géneros, constituidos como “instrumentos de mediacao de
toda a estratégia de ensino e o material de trabalho, necessario e inesgotavel, para
0 ensino da textualidade” (DOLZ, SCHNEUWLY 2004; p.51), com a finalidade de
desenvolver capacidades de linguagem. Trataremos, a seguir, da abordagem dada

ao ensino-aprendizagem de géneros de textos.
2.2 Género de texto: um objeto e instrumento de ensino aprendizagem

O género de texto pode ser considerado como instrumento de ensino e

aprendizagem, no sentido de que ele pode constituir-se como um fator de
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desenvolvimento de capacidades de linguagem (capacidade de acéo, capacidade
discursiva e capacidade linguistico-discursiva). Nesta secao, discuto essa nocao
conforme abordado por Schneuwly (2004), Schneuwly e Dolz (2004), Machado e
Cristévéao (2006), Dolz et ali (2008).

Em sua explicacdo da adocdo da nocdo de género como instrumento,
Schneuwly (2004) traz, primeiramente, duas consideracdes psicoldgicas. A primeira,
considerando a atividade social, na perspectiva do interacionismo social é
compreendida como tripolar: a agdo de um sujeito em uma determinada atividade
social € mediada por objetos especificos, socialmente elaborados, resultados de
experiéncias das geracfes antecedentes. Esses objetos especificos, socialmente
elaborados, sdo os instrumentos que, a0 mesmo tempo em que servem COMO
mediadores entre o0 sujeito e a situacdo sobre a qual ele é levado a agir,
determinam, guiam, afinam e diferenciam a percep¢cdo desse sujeito sobre a
situacdo. Segundo esse autor, a “intervencao do instrumento — objeto socialmente
elaborado” - da para a “atividade uma certa forma”, da mesma forma como a
transformacdo desse instrumento age sobre o comportamento do sujeito.
(SCHNEUWLY, 2004; p.23).

A segunda consideracédo diz respeito ao instrumento mediador. Schneuwly
baseia-se em Rabardel (1993) que concebe o instrumento como tendo duas faces:
uma, como um artefato material ou simbdlico construido socialmente para atender a
determinados fins e que existe fora do sujeito; e outra, como um instrumento,
apropriado pelo sujeito a fim de realizar uma determinada tarefa. Esse instrumento,
para se tornar mediador, necessita, primeiramente, ser apropriado pelo sujeito. Essa
apropriagédo do instrumento pelo sujeito evoca novos saberes e conhecimentos que
permitem a transformacdo desse instrumento, o que podera possibilitar a

transformacao da propria atividade.

Tomando por base essas consideragbes, Schneuwly (2004), retomando-as
para a nocdo de género como instrumento, afirma que o género € um instrumento
“semiodtico complexo” a medida que um sujeito se serve dele ao agir
“discursivamente” em uma determinada situacdo (SCHNEUWLY, 2004; p.26). Ao
considera-lo como instrumento, o autor o faz sob trés angulos. O primeiro, no

sentido de que o género dotado das caracteristicas (unidade de contetudo temético,
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composicao e estilo) pode ser “adaptado a um destinatario preciso, a um contetdo
preciso, a uma finalidade dada numa determinada situacao”. Esse funcionamento
pode ser objeto de andlise e ensino (SCHMEUWLY, 2004; p.27). O segundo, no
sentido de que os géneros prefiguram as acfes de linguagem possiveis, mesmo
que parcialmente, da seguinte forma: os géneros ja existentes ou disponiveis no
intertexto servem como modelos a serem apropriados por um sujeito quando realiza
sua acgao de linguagem, tendo em vista a situagéao de linguagem que o envolve. Por
exemplo, se o sujeito tem a intencdo de persuadir alguém a parar de fumar, ele
podera recorrer aos géneros (panfleto, tratado tedrico ou dialogo etc.), dependendo
da situacdo de acdo de linguagem em que se encontra. E, terceiro, no sentido de
gue a estrutura organizacional do género (tratamento do conteudo, tratamento
comunicativo e tratamento linguistico) pode servir como guia para o uso dos
diferentes niveis de operacbes necessarias para a producdo de um texto

pertencente a um género.

Sob essa perspectiva, Schneuwly e Dolz (2004; p.80) afirmam que, ao se
abordar o ensino do género na escola é preciso compreendé-lo como um “objeto e
instrumento de trabalho para o desenvolvimento da linguagem” e que esse, ao ser
trabalhado na escola, € uma variante do género de referéncia. Em outras palavras,
0s textos pertencentes a um determinado género que circula em outra atividade (a
jornalistica ou religiosa, por exemplo), ao serem trabalhados na escola, precisam
adaptar-se a situacdo de producdo do contexto escolar. De fato, ndo se trata do
ensino do género pelo género, mas de “aprender a dominar o género,
primeiramente, para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo, para melhor saber
compreendé-lo, para melhor produzi-lo na escola ou fora dela”, e também de
“desenvolver capacidades que ultrapassam o género e que sao transferiveis para
outros préximos ou distantes”. Os géneros seriam, dessa forma, “ferramentas” ou
“instrumentos” ou “megainstrumentos”, que, quando apropriados por um sujeito,
tornar-se-iam mediadores do conhecimento, usados nas interagbes verbais, nas
mais variadas situacbes comunicativas tanto formais quanto informais.
(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004; p.80).

O uso das metéforas ‘ferramentas, instrumentos e megainstrumentos’,
associadas aos géneros de textos, pode ser explicado, segundo Schneuwly (2004),

da seguinte forma: ferramentas ou instrumentos enquanto objetos especificos
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elaborados socialmente e sobre os quais uma pessoa age a fim de realizar sua
acdo. No caso dos géneros, esses funcionam como ferramentas, pois sao
construtos sociais linguageiros, cujos modelos podem ser apropriados e usados
pelas pessoas em uma dada acdo de linguagem. O género seria, portanto, um
instrumento “semiotico complexo, isto €, uma forma de linguagem prescritiva, que
permite, a um s6 tempo, a producdo e a compreensdo de textos” (SCHNEUWLY,
2004; p.27), podendo ser compreendido como megainstrumentos por comportarem
uma diversidade de configuracdes “estabilizadas de varios subsistemas semiéticos
(sobretudo linguisticos, mas também paralinguisticos)” (SCHNEUWLY, 2004; p. 28).
Eles seriam megainstrumentos no sentido de que nao s6 podem atuar sobre o meio,
mas concorrem para o desenvolvimento de varias capacidades de linguagem, e de

pensamento do sujeito.

Para aprofundarmo-nos nessa discussao sobre o género como instrumento,
trazemos as concepcdes de instrumento conforme compreendidas em Marx e
Hegel, dois pensadores de referéncia no campo filoséfico, um de ordem materialista
e o outro de ordem idealista. O primeiro entende que a base da vida social séo as
condicbes materiais que alicercam a vida das pessoas. Dessa forma, a matéria
(base econdbmica) sustenta a existéncia vital do ser humano, sendo que para isso
ele precisa de instrumento (ferramentas de trabalho) para intervir na
natureza, modificando-a para garantir a sua subsisténcia. Nesse sentido, o
instrumento possibilita ao ser humano a intervencdo na natureza a fim de poder
retirar dela o seu sustento necesséario. Assim, como o0 instrumento é construido
numa determinada cultura, possui dimensdes individual e coletiva na medida em
que é elaborado, tendo como base a tradicdo herdada pelo sujeito social (nos pré-
construidos, nas formacbes sociais), e na medida em que o proprio individuo
também transforma a sua ferramenta, dando-lhe definicbes proprias. Sendo assim,
0 instrumento, nessa concepcgédo, quando apropriado torna-se uma ferramenta de
luta dos sujeitos sociais para a transformacdo do mundo vivido em suas dimensdes
politicas, econbmicas e sociais. Ja Hegel é considerado idealista porque concebe
que a ideia € o fundamento da existéncia de todas as coisas existentes. Nesse
sentido, para ele, o instrumento de transformacdo do mundo sdo as ideias dos
sujeitos pensantes, pois, com elas, esses sujeitos constroem o0s objetos necessarios

para a sua existéncia.
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Se associarmos essas no¢des, mesmo sendo de polos diferentes, a nocao
de género como instrumento, realizada até o momento, podemos dizer que, em uma
determinada atividade social, regulada por atividades de linguagem, existem
géneros de textos, verdadeiros artefatos simbdlicos, construidos socialmente, que
estdo presentes e disponiveis no intertexto e se materializam em textos (matéria).
Na realizacdo de uma acdo de linguagem, um produtor recorre aos modelos ja
indexados no intertexto, de acordo com a situacdo de produgdo na qual esta
envolvido. Ao apropriar-se desse artefato, por meio da compreensédo das
caracteristicas que formam a estrutura organizacional dos textos pertencentes a
esse género, esse artefato torna-se instrumento de uso desse produtor. Essa
apropriacdo, por sua vez, é responsavel por uma transformacao do proprio sujeito,
com o conhecimento (ideia) que ele adquire sobre o artefato, no processo de
adocado do género. Ao apropriar-se dele, o produtor o utiliza, adaptando-o a sua
situacao especifica, envolvendo destinatarios e objetivos, no processo de adaptacéo
desse género. Essa relacdo contribui para a transformacéo do proprio instrumento
(suas caracteristicas) e das pessoas envolvidas (apropriacdo de novos
conhecimentos e capacidades de acdo geral ou de linguagem). Apresentamos esse

‘movimento dialégico’ no esquema® a seguir.

ATIVIDADE SOCIAL

;

PRODUTOR ‘/

INTERTEXTO

ARTEFATOS
(Géneros de Textos)

[ INSTRUMENTOS |

“— T~
OBJETIVO DESTINATARIO

Género de texto: instrumento de transformacéao

O género como instrumento de transformacéo foi assim reconhecido por

12 Comunicacdo oral com a Prof? Dr2 Anna Rachel Machado em atividade de orientacdo a 10 de fevereiro de
20009.
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nds, porque consideramos que, a medida que cada actante apropria-se das
caracteristicas de um determinado género, produz seus textos sob um processo de
adocdo e adaptacdo a esse género; e com motivos, intencdes, objetivos para
alcancar os destinatarios, adquire novos conhecimentos, age com e sobre 0s
conhecimentos adquiridos. O destinatario, por sua vez, ao ouvir ou ler um texto, faz
inferéncias, apropria-se de novos conhecimentos e novos saberes, questiona sobre
0 que ndo concorda, reflete sobre novas questdes. Isso pode gerar tanto novas

acOes gerais quanto linguageiras.

A abordagem dada ao ensino de géneros, sob esta nocédo de instrumento,
deve levar em consideracdo alguns fatores. Primeiramente, a compreensao de que
uma lingua natural s6 € apreendida por meio de uma producéo verbal (texto oral ou
escrito) efetiva que assume formas variadas, tendo por base cada situacdo de
comunicacdo em que ocorre. Segundo, a comunicacdo se efetiva por meio dos
textos agrupados em géneros e ndo a partir de frases isoladas. Esses textos, por
sua vez, estdo disponiveis em fungcdo dos aspectos genéricos. Terceiro, as praticas
de linguagem situadas e socialmente reconhecidas constituem-se como referéncia
indispensavel para orientar 0 ensino e, nesse caso, S40 0S géneros textuais que
constituem as entidades intermediarias que estabelecem os elementos formais e
caracterizadores dessas praticas. E, por fim, o género é um pré-construido histérico
resultante de uma pratica e de uma formacdo social, constituindo-se pela
apropriacdo das experiéncias acumuladas pela sociedade (DOLZ, GAGNON &
TOULOU, 2008).

Assim, pode-se assumir, conforme Machado e Cristovdo (2006) que o
ensino dos géneros em contexto escolar contribui para que o aluno se aproprie dos
géneros a serem utilizados por eles, em uma determinada pratica social. Essa
apropriacdo, por sua vez, s6 ocorre em consequéncia do desenvolvimento de
capacidades de linguagem, pois sdo essas capacidades que propiciardo ao
educando as possibilidades para participar ativamente das atividades comunicativas

a que estara exposto.

Como uma proposta ao ensino desses géneros vistos como ferramentas/
instrumentos dentro desse quadro epistemoldgico, 0os pesquisadores desenvolvem

seus trabalhos numa perspectiva intervencionista, visando a elaboracdo de
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materiais didaticos adequados a partir da constru¢cdo de Modelos Didaticos de
géneros para nortearem a elaboracdo de Sequéncias Didaticas. Na proxima
subsecdao, apresentamos como se configura essa proposta de ensino de género e a
elaboracdo metodolégica deste ensino que busca evitar um ensino de género
enquadrado em moldes inflexiveis, proposta essa seguida por ndés em nossa

pesquisa.
2.3 Transposicao didatica, modelo didatico e sequéncia didatica.

O termo ‘transposi¢do didatica’ foi introduzido pela primeira vez pelo
sociélogo Michel Verret em 1975 e rediscutido por Yves Chevallard em 1985 em seu
livro La Transposition Didatique, onde ele mostra as transposicoes ou 0s
movimentos que um saber sofre quando passa de um campo cientifico (aquele que
0s cientistas descobrem) para o saber a ensinar, na escola, (aquele que esta nos
livros didaticos) e desse para o0 saber verdadeiramente ensinado (aquele que
realmente acontece em sala de aula). Os pesquisadores que realizam seus estudos
no quadro do ISD, por sua vez, usam essa nocao para o desenvolvimento de seus

trabalhos, em especial para o ensino de leitura, interpretacéo e producao de textos.

Segundo Machado e Cristovao (2006), a questdao do ensino de géneros
pode suscitar problemas, tendo em vista a diversidade de concepc¢des existentes e
a forma como cada uma propde sua abordagem. Assim, para se pensar no trabalho
com o ensino dos géneros, nesse quadro epistemoldgico, precisa-se ter em mente a
questado da transposicao didatica dos conhecimentos tedricos sobre a producao de
linguagem e a adaptacdo desses conhecimentos a realidade de sala de aula,
assumindo-se, de uma forma consistente uma determinada teoria do

desenvolvimento humano.

Machado e Cristovao (2006), retomando Bronckart & Plazaolla Giger (1998)

afirmam que:

o termo transposi¢do didatica ndo deve ser compreendido como a
simples aplicagdo de uma teoria cientifica qualquer ao ensino, mas
como o conjunto das transformac¢des que um determinado conjunto
de conhecimentos necessariamente sofre, quando temos o objetivo
de ensina-lo, trazendo sempre deslocamentos, rupturas e
transformacOes diversas a esses conhecimentos. (MACHADO &
CRISTOVAO, 2006).
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Dessa forma, é preciso compreender que o ensino de um determinado
género ndo sera nunca a mera transposicdo exata dos conhecimentos
cientificamente construidos sobre esse género, ou seja, necessariamente havera
transformacdo dos conhecimentos cientificos sobre esse género para a sua
adaptacdo em sala de aula. E da preocupacdo com a transposi¢do didatica dos
modelos tedricos que abordam o0s textos e os géneros de textos que nasce a
proposta dos modelos didaticos dos géneros e das sequéncias didaticas voltados

para o ensino e a aprendizagem da lingua materna em Genebra.

A denominacdo de ‘modelo didatico de um género’ surgiu, portanto, em
Genebra-Suica, no quadro do interacionismo sociodiscursivo, elaborada pelo grupo
de pesquisadores da equipe de Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra na década de 1980, com a
finalidade inicial de dar suporte ao trabalho docente quanto ao ensino-aprendizagem
da lingua materna (francesa) com atividades que propiciariam o desenvolvimento de
capacidades necessarias para a producao, leitura e interpretacdo textual, conforme

ja referido.
Segundo De Pietro et al., o modelo didatico é

um objeto descritivo e operacional construido para apreender o
fendbmeno complexo da aprendizagem de um género e, assim,
orientar suas praticas. (DE PIETRO et al. 1996/1997; p.108,
traducdo nossa).

Para Machado e Cristovao (2006), esse ensino so6 funciona se o género nao
for tomado como um estere6tipo Unico e imutavel. O papel do modelo didatico é
servir como um exemplo; e seu proposito, nortear 0 ensino-aprendizagem dos
géneros de textos nas praticas escolares de producdo textual, sendo a construcao

do modelo didatico apenas uma das etapas para a realizacéo efetiva desse ensino.

A construcdo do modelo didatico possibilita uma contemplacdo das
dimensdes constitutivas dos géneros que, por sua vez, permitem a construcédo de
sequéncias didaticas™® que sdo o “conjunto de atividades de ensino, integradas por

um objetivo unificador, das diferentes dimensdes constitutivas de um género

3 De acordo com Bronckart (2006), é a partir da década de 90 que as Sequéncias Didaticas comegaram a centrar-se no
ensino de géneros. Tendo sido construidas pela primeira vez pela Commission Pédagogie du texte, em 1985 e 1988.
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especifico, que sdo consideradas como sendo ensinaveis para um determinado
nivel de ensino” (MACHADO, 2001; p.138), adequadas ao ensino do género
proposto e ao desenvolvimento das capacidades de linguagem que se quer

alcancar.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), em um modelo didatico deve
estar explicito o que € implicito em um género, ou seja, 0s saberes ja existentes
sobre o0 género (sobre o qual serd construido o modelo), tanto no dominio da
pesquisa cientifica quanto pelos profissionais especialistas. Os autores, ainda,
acrescentam que o modelo didatico deve ser “uma sintese com objetivo pratico,
destinada a orientar as intervengBes dos professores”, devendo evidenciar as
dimensbes ensinaveis de um género. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004; p.82).

Segundo esses autores, no processo de construcdo de um modelo didatico
de um género deve-se ter em mente, primeiramente, que o género trabalhado na
escola € sempre “uma variacdo do género de referéncia, construida numa dinamica
de ensino-aprendizagem, para funcionar numa instituicdo cujo objetivo primeiro é
precisamente este”, o do ensino (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004; p.81).

Deste modo, é preciso levar em consideracao trés principios. O principio de
legitimidade, que consiste em se ter referéncia sobre os saberes tedricos a respeito
do género, ou seja, sob qual aporte teérico o género esta sendo abordado e/ou o
que os profissionais especialistas que lidam com o género abordado dizem. O
principio da pertinéncia, que incide sobre as finalidades de se trabalhar com esse
género, as capacidades dos alunos, 0s objetivos que se quer alcancar e 0 processo
de ensino aprendizagem. E o principio de solidarizardo, que consiste em tornar claro
a quais saberes se destinam este ensino, tendo em vista 0s objetivos visados.
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004; p.82).

Assim, para a construcdo de um modelo didatico, é necessaria a
observacédo das seguintes categorias: o conhecimento sobre o género: “o estado da
arte dos estudos sobre ele”, os conhecimentos linguisticos e textuais, o resultado de
ensino-aprendizagem expressos/esperados por documentos oficiais, assim como

das capacidades e dificuldades reveladas pelos alunos no trabalho com o género.
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Para Dolz, Schneuwly e Haller (2004), quatro dimensdes devem ser levadas
em consideracdo para a escolha do género cujo modelo didatico serd construido.
Em primeira instancia, a dimensdo psicoldgica que se refere & motivacdo e aos
interesses dos alunos para a produgcdo desse género; na sequéncia, a dimensao
cognitiva voltada ao tema e ao conhecimento dos alunos sobre o género; em
terceiro, uma dimenséo social que envolve o tema, relacionando-o ao contexto real
presente no ambiente interior e exterior da escola e, finalmente, uma dimenséo
didatica que contribui para a escolha de um tema que ndo seja extremamente
cotidiano. (DOLZ; SCHNEUWLY & HALLER, 2004; p.180)

Essa proposta incide tanto para as interacdes verbais escritas quanto para
as interacdes verbais orais. Assim, o modelo didatico pode ser construido para o
trabalho com géneros orais e escritos. O trabalho com os géneros orais formais n&do
se refere a abordagem das prescricdes normativas (fonéticas, morfologicas e
gramaticais) que poderia se exercer sobre “um oral padrdo, bastante fantasioso,
independente das situacbes de comunicacao efetivas” (DOLZ & SCHNEUWLY,
2004; p.175), mas a abordagem das caracteristicas que “decorrem das situacdes e
das convencdes ligadas aos géneros” (ibid), ou seja, o ensino do género oral tendo
por base as caracteristicas convencionadas por sua realizacdo em publico, que
segue também as exigéncias do lugar de comunicag&o ou das instituicdes nas quais

0s géneros se realizam (radio, igreja, universidade, etc).

Machado (2000) explicita que, para a construcdo de um modelo didatico de
um género, precisa-se levar em conta questdes que implicam na identificacdo desse
género por meio de uma andlise de um conjunto de textos empiricos, presentes no
intertexto' e que sdo socialmente considerados como pertencentes ao género
selecionado. Entretanto, constata que alguns problemas para a construcdo do
modelo e a analise dos géneros surgem, primeiro, pelo fato da prépria complexidade
de identificacédo, descricdo e classificagdo dos géneros, visto que podem receber
mais de uma nomeacdo socialmente; e, segundo, pela prépria natureza sécio-

histérica que os colocam em constante estado de transformacéao.

1 Conjunto de géneros de textos elaborados pelas geracdes precedentes, tais como séo utilizados e eventualmente
| transformados e reorientados pelas formacdes sociais contemporaneas (BRONCKART, 1997/2007)
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Machado e Cristovao (2006) apresentam, por sua vez, alguns elementos a
serem observados para a identificacdo dos géneros, estando eles delineados no
modelo de producdo de texto proposto por Bronckart (1999/2007) que abordamos,
detalhadamente, no capitulo I.

Dessa descricdo, 0 primeiro elemento refere-se aos parametros
constitutivos da situacdo de producédo (emissor, receptor e o papel social assumido
por eles, local fisico e instituicdo social, momento de producéo, suporte, objetivo e
valor social); o segundo e o terceiro elementos aludem, respectivamente, a
elaboracdo do conteudo tipico do género e a forma de mobiliza-los (quais sado os
conteudos mais especificos a esse género, quais as operacdes de linguagem
necessérias para construi-lo); o quarto esta relacionado a sua construcao
composicional (o plano global mais comum); e o ultimo, ao seu estilo particular que
engloba as configuracdes especificas de unidades de linguagem (tracos de posicao
enunciativa do enunciador), os tipos de discursos e as subordinadas, as sequéncias
textuais, as caracteristicas do mecanismo de textualizagdo (coesdo nominal e
verbal, conexdo), caracteristicas lexicais e do periodo. As autoras ainda advertem
para 0 ndo enquadramento a um unico nivel de andlise textual estrutural, pois tais
elementos sugeridos em cada nivel apresentam valor dialégico, ou seja, estdo

relacionados entre si.

Podemos dizer que o modelo didatico é construido ap6s o levantamento
das caracteristicas dos textos pertencentes a determinado género, sendo esse
modelo a descricdo das caracteristicas ensinaveis desse género. O modelo didatico
€, portanto, uma das etapas necessarias para a realizagdo da intervencao didatica.
E a etapa que antecede a intervencdo, propriamente dita. Essa intervencdo é a
realizacdo de um conjunto de atividades sistematicamente organizadas com o
objetivo de proporcionar, ao aprendiz, o desenvolvimento de capacidades para agir
com e por meio da linguagem. Essas atividades sistematicamente organizadas sao,
conforme ja explicitamos, as sequéncias didaticas que, segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004; p.97), tem a finalidade de “ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe escrever ou falar de uma maneira mais adequada

numa dada situacdo de comunicacgao”.
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A seguir, descreveremos as principais caracteristicas de uma sequéncia
didatica, conforme proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004; p.98), que

indica a estrutura de base da sequéncia didatica.

Apresentacéo PRODUGAO PRODUGAO
da situacdo INICIAL FINAL

|
(DOLZ, NOVERRAZ & SCNEUWLY, 2004; p.98)

O esquema apresenta a estrutura de base das sequéncias didaticas. A
apresentacao inicial se refere a descricdo da tarefa de expressao oral ou escrita, a
explicacdo sobre a situacdo de comunicacdo na qual os alunos estardo envolvidos,
uma preparacao prévia para a producéo inicial. Em outras palavras, € o momento
em que se constr6i com os alunos a representacdo sobre “a situacao de
comunicacao e a atividade de linguagem a ser executada”. (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004; p.99). Nessa primeira fase, ocorre a explicacdo sobre o
género (suas caracteristicas, a atividade onde circula etc), a discussao sobre quem
serdo as pessoas envolvidas na producdo (produtores e destinatarios), como sera

realizada essa producéo (gravacao em audio ou video, folhetos, etc).

Na segunda fase, a da producdo inicial, os alunos, a partir das explicacdes
realizadas na primeira fase, produzem seus textos. Essa producéo inicial serve para
avaliar as capacidades iniciais dos alunos e identificar os problemas a fim de que o
professor elabore um conjunto de atividades para a superacdo dos problemas e o

desenvolvimento de capacidades necessarias para a producao.

A terceira fase € a realizagcdo dos moédulos ou, conforme Machado (2001,
p.139) dos ateliers, “nos quais os alunos realizam diferentes atividades e exercicios
direcionados pelo projeto global”. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), as
atividades propostas em cada moédulo devem incidir sobre a representacdo da
situacdo de comunicacdo. As atividades devem levar os alunos a aprenderem a
fazer a imagem de seus destinatarios, a compreender a finalidade da producéo e a

posicdo do produtor; sobre a elaboracdo dos conteudos. Nesse caso, as atividades
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devem levar o aluno a conhecer as técnicas para elaborar ou criar conteidos. No
que diz respeito ao planejamento do texto, as atividades devem levar os alunos a
estruturarem seus textos de modo a atender a finalidade que deseja alcancar. E,
sobre a realizacdo do texto, as atividades devem proporcionar aos alunos o
conhecimento dos meios linguisticos mais eficazes para a sua producdo. De acordo
com esses autores, no final de cada modulo, € necessario entregar aos alunos
fichas para que eles realizem o registro dos conhecimentos adquiridos sobre o
género durante o trabalho.

A quarta fase, a da producao final, da ao aprendiz a possibilidade de
colocar em pratica o conhecimento adquirido a partir das atividades realizadas nos
mobdulos ou ateliers. Essa fase, segundo Machado (2001; p.139), permite ao aluno
avaliar e revisar “suas producfes iniciais, guiados pelas fichas de controle,

construidas individual ou coletivamente durante os ateliers”.

Ressaltamos que nossa pesquisa ndao tem a finalidade de elaborar uma
possivel sequéncia didatica do género comentéario jornalistico radiofénico, mas
apresentaremos no final do Ultimo capitulo algumas sugestdes de atividades que

podem nortear trabalhos futuros.

A seguir discutiremos a elaboracdo de modelo didatico de géneros
argumentativos, numa perspectiva voltada para o ensino de géneros e 0
desenvolvimento de capacidades. Essa abordagem é necesséria tendo em vista o
comentario jornalistico radiofénico, sobre o qual incide o nosso modelo didatico

elaborado, ser um género argumentativo.
2.4 Modelo didatico de géneros argumentativos

Conforme vimos até o momento, o modelo didatico é a primeira etapa a ser
realizada para o ensino de géneros com o objetivo de desenvolver capacidades de
linguagem. Na elaboracdo de um modelo didatico de um género, deve-se levar em
conta as capacidades a serem desenvolvidas e as operagbes que devem ser
mobilizadas pelo aprendiz. Sob essa perspectiva, para propor um modelo didatico
de um género argumentativo, ‘o comentario jornalistico radiofénico’, retomamos 0s
estudos de alguns pesquisadores que realizam uma abordagem da argumentacao

sob um enfoque enunciativo-discursivo e apresentam propostas para o ensino de
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leitura, interpretacdo e producdo de textos, sendo Dolz (1995), Chartrand (1995),
Golder (1996), Machado (2000), os autores que servem de base para nossa

pesquisa.

Dolz (1995), em seu artigo ‘Escribir textos argumentativos para mejorar su
compreension” afirma que o discurso argumentativo é uma atividade verbal
especifica, cujo ensino e aprendizagem sdo determinados pelo contexto social e
pelas intervencbes escolares. A escola deveria ser o lugar, por exceléncia, da
aprendizagem, para permitir o desenvolvimento de capacidades minimas e a
construcdo de uma base cultural comum sobre a argumentacdo para todos os
alunos. Sob o ponto de vista desse autor, seis sdo 0s elementos a serem
observados para o ensino sistematico da argumentacdo: situacdo de argumentacao,
a estrutura de base dos argumentos, as opera¢des especificas da argumentacéo, as

estratégias e os procedimentos retoricos, as unidades linguisticas, a planificacao.

O primeiro deles diz respeito ao conjunto de condi¢cdes que organizam a
emissdo do discurso argumentativo. Essas condi¢cdes se referem ao objetivo e ao
motivo gerador da argumentagcdo que € organizada a partir de uma controvérsia, um
desacordo, uma polémica sobre um tema; ao argumentador'®>, uma pessoa que
adota uma posicao sobre o tema e toma a responsabilidade de defendé-la com o
objetivo de valorizar seu ponto de vista, com a intencdo de convencer ou persuadir 0
destinatario; ao destinatario, pessoa a quem a argumentacao € dirigida, essa pessoa
serve como um elemento de regulacdo da producdo a ser elaborada, pois a
argumentacao € construida também a partir das posi¢cdes assumidas por ela quanto
ao tema exposto; e ao lugar social, aquele que condiciona o papel assumido pelo
produtor e o destinatéario.

Por exemplo, no lugar social escola de ensino fundamental, um aluno de 8°
ano é convidado a argumentar sobre a permissdo ou ndo de se tocar muasica no
momento do intervalo/recreio. A questdo geradora deste convite € o conflito
existente entre professores e alunos sobre os tipos de musicas que podem ser
transmitidas no horario do intervalo, os professores querem impor as musicas
consideradas adequadas, contrariando a opinido dos alunos. O aluno, por sua vez,

exprime seu ponto de vista e busca, por meio de elementos argumentativos

15 Emissor-enunciador / produtor/ produtor.
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organizados por ele, valorizar sua opinido que € dirigida a professores e alunos,

seus destinatarios.

7

O segundo elemento a ser observado é a estrutura de base dos
argumentos. De acordo com o autor, a argumentacdo € construida no minimo por
duas proposicdes: uma opinido explicita que o argumentador quer apoiar e as
razdes que servem para justificar essa opinido. No exemplo dado pelo autor sobre
uma discussdo em um centro escolar, a respeito da necessidade de se propor
deveres escolares para serem realizados em casa, Dolz traz que a opiniao exposta
pelo argumentador, um aluno de 6° série, é a de que “los deberes non sirven para
nada” (DOLZ, 1995; p.68) e que as razdes levantadas para apoiar esta opinido sao
“porque los hacemos de mala gana, a toda prisa y luego nadie los corrige” (DOLZ,
1995: 68).

Outro elemento abordado séo as operacdes especificas da argumentacao.
Essas operagdes sao consideradas como “actos que intervienen en la produccién de
uma argumentacion” (DOLZ, 1995; p. 69). De acordo com o autor, sdo trés as
operacles: a primeira, a operacdo de apoio argumentativo, que se realiza quando é
exposta uma série de razfes que justificam o posicionamento do argumentador
diante de um tema proposto, como, por exemplo, as razées que justificariam o ponto

de vista favoravel, do aluno do 8° ano, a exibicdo de musicas no intervalo das aulas.

A segunda, a operacéao de refutacdo, consiste em levar em consideracao a
opinido exposta pelo opositor, a fim de contesta-la, como no exemplo exposto por
Dolz, quando se refere ao aluno da 62 série, que retoma a posicao dos professores
“no stoy de acuerdo com ciertos alumnos cuando dicen”, para a seguir utilizar essas
razdes para concluir algo oposto “Aunque se hagan de mala gana, los deberes son
esenciales para poder seguir correctamente esta asignatura” (DOLZ, 1995; p. 69). E,
por fim, a operacdo de negociacdo, que consiste em considerar a posicdo do

destinatario e do adversario para chegar a um ponto comum.

As estratégias e o0s procedimentos retéricos sdo um outro elemento
abordado pelo autor. Para ele, o ensino da argumentacao pode ser enriquecido pela
abordagem dos conteudos, tais como as figuras retoricas, os tipos de argumentos, a

utiizacdo dos tépicos, a ironia, a contradicdo, a exemplificacdo e outros
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procedimentos de inducdo. Ao fazer uso desses conteudos, estar-se-ia contribuindo

para que o aluno tivesse instrumentos para construir sua argumentacao.

O quinto elemento a ser observado para o ensino da argumentagao sao as
unidades linguisticas, marcas e recursos linguisticos, utilizados pelo produtor na
producdo dos argumentos. As unidades mais caracteristicas sdo as formas pessoais
para assumir uma opinido, por exemplo, “yo personalmente pienso que... Me parece
que...” (DOLZ, 1995; p.70), as formas de introduzir citagdes, como, por exemplo,
“Segun X..., X afirma que...” (DOLZ, 1995 p.70), os organizadores textuais, tais como
“em primer lugar, ...En segundo lugar, ... ya que,... puesto que,...” (DOLZ, 1995:70),

as modalidades, as restricdes e as formulas concessivas.

Quanto a planificacdo, o autor afirma que ndo ha uma forma Unica e global
para 0s textos dos géneros argumentativos, visto que 0S argumentos serao
construidos em funcdo dos objetivos que se quer alcancar com a producdo do texto
emitido, dos destinatarios que se quer convencer ou persuadir, da tese que se quer
defender. Assim, para ele, é importante ensinar a producdo de um texto adotado a

uma situacédo de argumentacao.

Podemos dizer que Dolz (1995) redimensiona a proposta da sequéncia
prototipica argumentativa de Adam?®®, trazendo para esse redimensionamento a
proposta dialégica de sequéncia conforme explicito em Bronckart (1999/2007),
relacionando a situacdo de argumentacdo as formas de organizacdo do texto e das

disposicdes das argumentacdes.

Chartrand (1995), em sua tese de doutorado ‘Modéle pour une didactique
du discours argumentati écrit em classe de francgais”, propde um modelo sobre a
producdo escrita do discurso argumentativo, que envolve trés conjuntos de
operacoes: operacdes de contextualizacdo, operacdes de planificacdo e operacdes

de textualizacao.

As operagOes de contextualizagdo referem-se aos parametros contextuais,
organizados pela autora como: o produtor, levando em consideragdo sexo, idade,

18 Explicada na secdo 1.3 desta dissertacao.
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profissdo etc; o leitor, a situacéo de interlocucdo, 0 momento de producao e o lugar

de producéo.

As operacdes de planificagdo constituem-se por operacgdes discursivas e de
estratégias discursivas. As operacdes discursivas referem-se aos tipos de discurso,
conforme proposto por Bronckart et al. (1985). Em seu trabalho, Chartrand (1995)
por se tratar do discurso argumentativo, identificou o grau de autonomia do produtor
em relagdo aos parametros contextuais e a relagdo de conjuncéo em relacdo ao
tempo de producdo. Nota-se que essa identificacdo da autora nos permite dizer que
o discurso pertence ao eixo do expor e refere-se ao tipo de discursivo Tedrico,

observando o modelo de analise e producao proposto em Bronckart (1999/2007).

J& o segundo grupo de operacdes da planificagcdo sdo as de estratégias
discursivas, que sdo entendidas como um conjunto de estratégias que um autor
utiliza para atingir seus objetivos, ou seja, as estratégias que esse utiliza para
organizar seu texto. De acordo com a autora, essas operagbes se realizam por
meio de trés componentes. O primeiro envolve os procedimentos argumentativos
que se referem as operacdes de refutacdo, explicacdo, demonstracéo e deliberacao.
O segundo, as proposicfes entimematicas que se relacionam as premissas e a
estrutura da argumentacdo (tese, conclusbes secundarias, conclusées
intermediarias e o par conclusdo-argumento). E, por fim, o par antitético, que se
refere as palavras ou ideias contrarias que aparecem no texto, que podem aparecer

por meio do uso da ironia.

Sobre as operacdes de textualizacdo, Chartrand (1995) afirma que se
constituem de trés outros grupos de operacdes, organizados de acordo com as
representacoes (julgamentos e acdes etc) que o autor elabora com a finalidade de
interferir nas representacbes dos destinatarios. Sao elas: as operacdes de
construcdo dos objetos do discurso, operacdes de sustentacdo dos enunciados e as

operacOes relativas as estratégias enunciativas.

O primeiro grupo diz respeito a escolha do tema, que deve estar
relacionado ao dominio que o autor tem sobre ele, ou seja, o autor deve escolher
um tema que faca parte de sua vivéncia. O segundo grupo de operacbes diz

7z

respeito a forma como o conteddo é organizado, ou seja, a forma como a
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argumentacdo esta organizada, ao que a autora acrescenta, poder ndo ser
organizada linearmente. E o terceiro grupo, o das operacdes relativas as estratégias
enunciativas, refere-se a polifonia e a implicagdo do autor. Chartrand (1995)
considera que o discurso argumentativo é altamente polifénico. Isso ocorre porque o
produtor, com a finalidade de convencer ou persuadir seu interlocutor, recorre a
outras vozes (explicitas ou implicitas), como também a outros mecanismos que
indicam a responsabilidade enunciativa (modalizagbes, marcas de presenca
referencial etc).

Nota-se que essa abordagem feita por Chartrand (1995) sobre a forma de
organizacdo do discurso argumentativo liga-se ao modelo de analise proposto em
Bronckart et al. (1985), o qual é reformulado na obra de 1996, traduzido para o
Brasil (1999).

Em sua tese, Chartrand (1995) traz ainda uma sequéncia de atividades que
podem ser propostas a partir desse modelo, visando ndo apenas a producao de
textos argumentativos escritos, mas também a formacgéo de leitores criticos. Dessa
forma, as atividades propostas fundamentam-se em aspectos estratégicos de
compreensao textual: a leitura de textos argumentativos variados, observando os
componentes comunicacionais e enunciativos, comparacao entre 0s textos e o
levantamento de hipGteses sobre o género, o estudo sistematico de unidades
linguisticas, textuais e discursivas proprias dos textos argumentativos, a apreciacao

e a avaliacao dos textos lidos.

Podemos dizer que tanto Chartrand (1995) quanto Dolz (1995) consideram
a situacao de producéo na organizacgéo de planificacdo da argumentacgéo. Chartrand
(1995), em relacdo as operacdes de planificacdo, da enfoque aos aspectos

enunciativos.

Dentre os autores que tratam da argumentagdo, em uma perspectiva para o
ensino, encontra-se Golder (1996), que centra seu estudo no funcionamento do
discurso argumentativo, o qual considera como uma “conduta linguageira’
(GOLDER, 1996; p.10). Ao concebé-lo dessa forma, a autora articula duas
dimensdes que considera fundamentais para a producdo desse discurso: a situacao

de producédo e as operagdes psicoldgicas.



90

Em relacdo a situacdo de producdo, a autora afirma que é ela que
determina a maneira como o locutor trata das outras caracteristicas textuais.
Considera, primeiramente, que o0 objeto da argumentacdo é construido
diferentemente de outros objetos. Isto é, 0 objeto da argumentacdo é construido
conforme a opinido e posicdo do locutor, apresentando, assim, um carater mais
subjetivo, pois tem a possibilidade de escolher seus argumentos em funcdo dos
seus objetivos e da representacdo que tem de seu destinatario. A autora afirma
ainda que os objetos do discurso argumentativo sdao marcados por influéncias
sociais e permeados por valores, atitudes e crencas. Ela apresenta trés condi¢cdes
minimas que devem haver para se argumentar: uma situacdo social controversa, a
existéncia de crencas contrarias ou oposicdes e a presenca de um tema aceitavel,
discutivel e relacionado ao sistema de valores das pessoas envolvidas na situacao
de argumentacdo. Para ela, o discurso argumentativo exige o0 engajamento do

locutor e do interlocutor nas discussoes.

Em relacdo as operacdes psicologicas, Golder (1996) propde a existéncia
de duas operacdes que sdo desenvolvidas pelo locutor no decorrer do discurso

argumentativo: a de justificacdo e a de negociacao.

Na realizacdo de um discurso argumentativo, o locutor, expressa sua
opinido sobre uma determinada questdo. A operacgdo de justificacdo diz respeito as
justificagbes que um locutor apresenta para influenciar a opinido do interlocutor em
relacdo ao seu ponto de vista. Essa operacdo € relacionada a sustentacdo do
posicionamento assumido pelo locutor, podendo ser compreendida como a tomada
de posicdo e os argumentos. De acordo com a autora, essa operacdo nao é
marcada por unidades linguisticas especificas e bem definida; ela é compreendida

pela analise semantica do conteudo dos argumentos.

Ao mesmo tempo em que uma pessoa expde seu ponto de vista e utiliza
argumentos que o fundamentam, ela deixa também espacos e lacunas para 0s
eventuais contradiscursos. Nessa operacao, o locutor considera os pros e 0s contra
de sua posicdo, leva em consideracdo a provavel posicdo de seu interlocutor e
também a discutibilidade do tema. De acordo com a autora, as operacfes de
negociagdo sao diversas, estabelecendo como a mais importante a contra-

argumentagdo, formada por uma estrutura complexa. A realizagdo dessas
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operacbes da-se por meio das operacbes de modalizacbes, que indicam o

distanciamento ou a implicacao do sujeito em relacéo ao discurso, e das restricoes.

Assim, de acordo com Golder (1995), o discurso argumentativo € ao mesmo
tempo justificado e negociado, visto que se trata de uma acao de linguagem que

visa a convencer ou persuadir o interlocutor a modificar suas crencas.

Podemos perceber por essa explanacéo do trabalho de Golder (1996) que a
pesquisadora considera a situacdo de producdo a responsével pela forma de
organizacdo do ‘discurso’ argumentativo, distinguindo nele dois tipos de operagdes

basicas, a justificacéo e a negociacao.

Machado (2000), enfatizando mais precisamente uma questao didatica, em
seu artigo ‘Uma Experiéncia de Assessoria Docente e de Elaboracdo de Material
Didatico para o Ensino de Producdo de Textos na Universidade”, nos apresenta o
modelo didatico de um género argumentativo, 0 ‘género artigo de opinido’ e as
sequéncias didaticas construidas a partir desse modelo. Ressaltamos que esse
estudo fez parte de um projeto mais amplo de assessoria, realizado pela autora, cujo
objetivo ndo era, no entanto, apresentar um modelo didatico do género artigo de
opinido, mas apresentar uma forma de instrumentalizacdo do docente para o
trabalho com o ensino de géneros de textos com a finalidade de desenvolver

capacidades de linguagem.

De acordo com a autora, a elaboracdo do modelo didatico desse género
levou em consideracéo o resultado da analise de instrucées dos exames aplicados
para o egresso de alunos nas universidades. As hipoteses levantadas a partir da
andlise realizada, tendo por base o modelo de producdo e andlise de Bronckart
(1997), levou os professores envolvidos a proporem um objetivo global: o de
desenvolver nos alunos algumas capacidades envolvidas na producéo de um género
com caracteristicas argumentativas e que desse énfase especial as operacdes de

justificagao.

Na delimitacdo da escolha do género, foram propostos trés critérios.
Primeiro, que fosse um género que atendesse as necessidades dos alunos em
situacdo escolar e extra-escolar, e que a situacdo de acdo de linguagem exigisse

dos alunos posicionar-se e argumentar diante de um tema previamente proposto.
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Segundo, que fosse um género conhecido pelos alunos. Terceiro, que fosse um
género que tivesse restricbes situacionais, tematicas e composicionais claras, a fim
de que pudessem ser trabalhadas em sala de aula. Seguindo a esses critérios, eles
escolheram o género artigo de opinido veiculados na se¢do Tendéncias e Debates

do Jornal Folha de Sao Paulo.

A elaboracdo do modelo didatico do género argumentativo constituiu-se da
andlise da situacdo de acdo de linguagem e da andlise das caracteristicas dos
textos pertencentes ao género, de acordo com o modelo de producédo e analise de

textos, proposto por Bronckart (1999/2007).

Em relacdo a situacdo de acdo de linguagem, identificou-se uma situacao
de argumentacdo explicita, dado que o produtor é convidado para responder uma
questdo controversa, ou seja, sobre a qual ndo ha consenso, imposta pelo jornal. E
explicitamente dialogica, visto que o produtor, ao ser convidado a responder a
questao, leva em consideracdo a existéncia de uma outra pessoa que também é
convidada a responder a mesma questdo com um posicionamento contrario ao seu.
Além desse fato, leva em consideragdo também o seu leitor, destinatario e a propria

instituicdo que o convidou.

Em relacdo as caracteristicas discursivas e linguistico-discursivas, a autora
identificou no nivel da infraestrutura: os tipos de discursos e o0s tipos de sequéncias;
no nivel dos mecanismos de textualizacdo: os elementos de conexdo e de coesao

nominal e verbal e as modalizagdes.

No nivel da infraestrutura, tendo em vista os tipos de discursos, a autora
identificou uma heterogeneidade textual, formada por segmentos de discurso misto,
tedrico e, em poucos casos, interativo. Essa heterogeneidade ocorre, por um lado,
pela necessidade do produtor de tratar de temas atuais e de envolver o destinatario
e, por outro, a necessidade de convencer, expondo posi¢cdes como verdades
atemporais. A respeito da organizacdo sequencial argumentativa predominante no
texto, a autora afirma que h& a presenca de argumentos justapostos que vao
fundamentando conclusdes parciais. Isso ela considerou como recursividade
argumentativa, indicando que o produtor considera o objeto argumentativo como

controverso e que ha destinatarios que nao compartilham do seu ponto de vista. A
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conclusao global € uma sintese das conclusdes parciais e nem sempre corresponde

a uma resposta a questao colocada no jornal.

No nivel dos mecanismos de textualizagdo, Machado (2000) identificou a
presenca de organizadores textuais légico-argumentativos e de organizadores
aditivos relacionando argumentos do mesmo nivel, que em muitos casos foram
reforcados por segmentos de discurso da ordem do narrar organizados em
sequéncias de descricdo e sequéncias explicativas. A autora identificou também a
presenca marcante de modalizadores légicos em duas fungdes: para reforcar os
argumentos e os exemplos e para enfatizar a conclusdo central defendida pelo

produtor.

Podemos notar que Machado (2000), ao levantar as caracteristicas do
género argumentativo ‘artigo de opinido’ e propor um modelo didatico para esse
género, mostrou, por meio do modelo de Bronckart (1999/2007), como a
argumentacdo foi construida e organizada no género, levando em consideracdo a

situacao de argumentacgdo, apresentando um caréater totalmente dialdgico.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), por sua vez, propdem um agrupamento
dos géneros de textos com a finalidade de atender ao propdsito do ensino-
aprendizagem das producfes verbais orais e escritas e ao desenvolvimento das
capacidades dos alunos para agirem com a linguagem. Para eles, 0s géneros
podem ser organizados em funcao de um certo nimero de regularidades linguisticas
que estariam de acordo com o que determinaram como capacidades de linguagem
dominantes (capacidade de narrar, relatar, argumentar, expor, descrever acoes).
Quanto as capacidades argumentativas, os autores afirmam que essas seriam
capacidades de refutacdo, sustentacdo, negociacdo e de tomadas de decisdo. E
ainda acrescentam que o ensino de géneros tipicamente argumentativos deve levar
em consideracdo o desenvolvimento dessas capacidades. Apresentam, entao,
alguns géneros de textos orais e escritos que disponibilizam, em suas
caracteristicas, elementos linguisticos, cuja aprendizagem permite 0
desenvolvimento dessas capacidades. Sao eles: textos de opinido, dialogos
argumentativos, carta do leitor, deliberacdo informal, debate regrado, discurso de

defesa, discurso de acusacdo. E importante ressaltar que esta proposta surgiu em
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um contexto soécio-historico especifico, voltado para a elaboracdo de um material

didatico que atendesse ao ensino de lingua (francéfona) em escolas de Genebra.

Notamos, entre os autores citados nessa sec¢ao, concordancias entre varias
questbes: sobre a situacdo de producgdo (utilizada por eles como situacdo de
argumentacao, situacdo de acao de linguagem, situacdo comunicativa) no que tange
a sua influéncia sobre a forma de organizacdo estrutural dos argumentos; sobre a
forma néo linear e complexa em que os argumentos podem aparecer em uma agao
de linguagem argumentativa; sobre a questao controversa geradora de uma agao de

linguagem argumentativa.

A partir do trabalho desses autores, consideramos que a elaboracdo de um
modelo didatico para géneros argumentativos s6 é possivel se levarmos em conta
trés questdes. A primeira, observar a argumentacao sob dois angulos: um primeiro,
voltado para uma argumentacdo como expressao de um ponto de vista, um ato de
persuasdo ou de convencimento, e um segundo voltado para uma forma de

organizacdo macro e microestrutural, dependendo da situacéo de producéao.

A segunda questdo, tendo em vista a nogcao de texto e género de texto
proposta no quadro do interacionismo sociodiscursivo, o ponto de vista contrario a
uma classificacdo tipolégica dos textos por meio de uma visdo sequencial

prototipica.

E, finalmente, a consideracdo de que os modelos didaticos sdo formas que
identificam de modo amplo as caracteristicas gerais de um género, possibilitando,
com isso, a elaboracao e a construcédo de sequéncias didaticas com a finalidade de
desenvolver capacidades de linguagem (capacidades de acé&o, discursivas e
linguistico-discursivas) e capacidades argumentativas (capacidades de refutacéo,

sustentacdo, negociacao e de tomadas de deciséo)

Tendo por base essa discussdo, elaboramos o capitulo seguinte onde
discutimos algumas questdes voltadas para 0s géneros jornalisticos argumentativos,
centrando-me no género comentario jornalistico radiofénico, que é o utilizado nesta

pesquisa.
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CAPITULO Il - GENEROS JORNALISTICOS

Subsidiariamente a explana¢do dos fundamentos teéricos sobre o género
no interacionismo sociodiscursivo € a nocdo de género como instrumento de
desenvolvimento de capacidades de linguagem, voltado para o ensino, neste
capitulo abordaremos a questdo do género na area da Comunicagdo, mais
especificamente, os géneros jornalisticos radiofénicos. Discutiremos, em primeiro
momento, a atividade jornalistica e os géneros que nela circulam; em segundo, a
atividade jornalistica radiofénica e a linguagem radiofénica, alguns géneros que
circulam nessa atividade, para s6 entdo abordar, mais precisamente, o comentario

jornalistico radiofénico.

Frisamos, entretanto, que a no¢ao de atividade jornalistica radiofénica, aqui,
comporta a noc¢do de atividade proposta no quadro do interacionismo
sociodiscursivo, e que para ver como essa atividade se constitui, abordamos o que
especialistas da area jornalistica e radiojornalistica dizem a respeito dela e das

producdes textuais que nela circulam.
3.1 - Os Géneros Jornalisticos

N&o é objetivo deste trabalho realizar uma discussdo minuciosa sobre os
géneros que fazem parte da atividade jornalistica, entretanto, fazemos uma
abordagem inicial a eles, a fim de situar o género sobre o qual incide nossa

construcdo do modelo didatico.

Para subsidiar nossa discussao sobre 0s géneros jornalisticos na area dos
Estudos da Comunicacao, utilizamos Melo (2003), cujo trabalho é fundamental
nessa area. O autor apresenta, em sua obra, um levantamento histérico das
origens do jornalismo, descreve as classificacbes dos géneros jornalisticos
realizadas por autores europeus, norte-americanos, hispano-americanos e
brasileiros, discute essas classificacdes e propde uma nova classificacao a partir de
seus estudos. Outro autor utilizado por nés é Barbosa Filho (2003), cujo trabalho

destina-se especificamente aos géneros radiofénicos. Em sua obra Barbosa Filho
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apresenta, sob uma perspectiva tedrica estruturalista e funcionalista, os géneros
radiofénicos. Associados a esses dois autores, trazemos outros pesquisadores

dessa area que serdo identificados ao longo de nossa exposicao.

Iniciaremos, assim, apresentando alguns aspectos da atividade jornalistica,
conforme explicitado por Melo (2003), abordando, na sequéncia, a atividade

radiojornalistica.

De acordo com Melo (2003; p.13), o jornalismo é uma “atividade da
comunicacao coletiva” que se manifesta por meio do jornal impresso, revista, radio,
televisdo. Essa atividade jornalistica tem suas raizes na escrita e surge como
resultado de exigéncias socioculturais que se manifestaram nas operacfes
mercantis e financeiras que movimentavam a sociedade européia do século XV.
Segundo Melo (2003; p.19), pode-se dizer que as primeiras manifestacées do
jornalismo (avisos, gazetas) “atendem as necessidades de informacdo dos
habitantes das cidades, suditos e governantes”. Mas € a partir do final do século
XVII que essa atividade comeca, de fato, a se despontar, com a diminuicdo da
“censura prévia’ que vigorava em toda a Europa nos séculos XV e XVI, exercida
pelos Estados e pela Igreja que intimidavam as iniciativas existentes. No entanto, o
jornalismo como processo regular, continuo, livre e de informacdo sobre a
atualidade e de opinido sobre a conjuntura, s6 emerge com a ascensao da
burguesia ao poder. (MELO, 2003).

Podemos dizer que desde o seu nascimento, 0 jornalismo assume uma
natureza politica e social, o que, segundo Melo, reflete a fisionomia peculiar
assumida pelo jornalismo, a de uma atividade “comprometida com o exercicio do
poder politico, difundindo ideias, combatendo principios e defendendo pontos de
vista” (MELO, 2003; p.23). O autor acrescenta ainda que o jornalismo deve ser

concebido como:

um processo social que se articula a partir da relagdo (periddica/
oportuna) entre organizagdes formais (editoras/ emissoras) e
coletividades (publicos receptores), através de canais de difusao
(jornal/ revista/ radio/ televisdo/ cinema) que asseguram a
transmissdo de informacdes (atuais) em funcdo de interesses e
expectativas (universos culturais ou ideolégicos) (MELO, 2003;
p.17).
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Essa citacdo se refere a perspectiva de Melo quanto ao fato de o jornalismo
ter suas caracteristicas marcadas pelos aspectos culturais, sociais e politicos que

regem uma sociedade.

Retomando o trabalho de Groth, Melo (2003) afirma que sdo quatro as
caracteristicas compreendidas como parametros para a totalidade jornalistica: a
periodicidade, a universalidade, a atualidade e a difusdo. O jornalismo €
compreendido, assim, como um processo continuo, agil, veloz e determinado pela

atualidade.

O interesse do jornalismo sobre os acontecimentos e fatos da atualidade é
o fio de ligac&o entre o emissor e receptor. Entretanto, esse interesse nem sempre
ocorre de maneira homogénea e equilibrada, visto que nem sempre 0 que a
coletividade (receptor) gostaria de conhecer é o que a instituicdo jornalistica
(emissor) quer fazer saber. O estabelecimento desse equilibrio e a escolha do que &
veiculado no jornalismo estdo intimamente ligados a estrutura sociocultural e a
natureza do ambiente politico e econémico que rege a vida da coletividade, como

também dos meios de difusdo. (MELO, 2003; p.18).

Dessa mesma maneira, Barbeiro e Lima (2003) afirmam que o jornalismo é
uma atividade cujo objetivo maior é provocar reacfes que despertem o espirito
critico da sociedade, por isso a ligagdo com a estrutura sociocultural € determinante
para a vida do jornalismo. E acrescentam que a imparcialidade nesse meio nao
existe, visto que o jornalista esta imerso em um determinado contexto social que o
influencia decididamente. O que ha, de fato, € a procura por uma isencdo e um

afastamento que s&o objetivos perseguidos pelo meio.

Em relacdo as producfes textuais jornalisticas, para Melo (2003), elas
sofrem influéncia direta da cultura em que se inscrevem, sendo necessario detalhar
suas ocorréncias e definicbes de acordo com as variaveis temporais e espaciais, ou
seja, devem-se circunscrever 0s géneros jornalisticos a cultura de um determinado
pais e/ou regido, em um determinado periodo histérico, para que a sua tipologia
seja consistente. E 0 que sua explanacdo sobre a variedade de tipologias genéricas
utilizadas na area do jornalismo em diferentes paises revela. Para esse autor, a

classificagdo dos géneros “restringe-se a universos culturais delimitados” (MELO,
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2003; p.44), e por mais que, atualmente, as instituicbes jornalisticas assumam uma
dimensao de transnacionalidade, as especificidades nacionais e regionais ordenam

as formas de recodificagdo das mensagens importadas de outros locais.

Sobre a classificacdo dos géneros jornalisticos no Brasil, Melo (2003) toma
como parametro os trabalhos de Beltrdo (1980), que a seu ver € um dos
pesquisadores que se preocupa sistematicamente com essa questdo. Enquanto
Beltrdo (1980) estabelece trés categorias em que se distribuem o0s géneros
(jornalismo informativo, interpretativo e opinativo), Melo (2003) propde a divisdo em
duas categorias: jornalismo opinativo e jornalismo informativo. De acordo com ele, a
primeira, compreende 0s géneros resenha, editorial, comentéario, artigo, coluna,
crdnica, caricatura e carta, e a segunda, 0s géneros nota, noticia, reportagem e

entrevista.

O mesmo autor estabelece questionamentos em relacdo a estas duas
categorias no sentido de seus limites reais de informar e circunscrever-se no ambito
da opinido de fato, pois, para ele, o jornalismo € um processo social marcado por
profundas implicagBes politicas, em que a “expresséo ideoldgica assume carater
determinante e que cada processo jornalistico tem sua dimenséo ideoldgica propria,
independentemente do artificio narrativo utilizado” (MELO, 2003; p.25). Sendo
ideoldgico, o simples fato de escolha da informacdo ja exibe um carater de

implicagéo politica e social.

A respeito do jornalismo opinativo, Melo (2003) afirma que, na
contemporaneidade, esse tipo de jornalismo ja ndo segue o fenbmeno monolitico,
ou seja, a expressao da opinido é fragmentada, seguindo varias tendéncias, visto
que as condicbes de producédo do jornalismo exigem a participacdo de equipes
numerosas, donde ha uma impossibilidade de controle individual e total do que se

vai divulgar.

O autor assume que 0s géneros opinativos emergem de quatro ndcleos
opinativos: a empresa, o jornalista, o colaborador e o leitor, sendo esses nucleos um
ponto diferencial entre os géneros. Assim, ele reagrupa os géneros da seguinte
forma: ao nicleo da empresa pertence o género editorial que tem a funcédo de expor

a opinido da empresa sobre um fato de grande repercussdo no momento. Segundo
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Kauffman (2005), retomando Rabaca e Barbosa (1992), tem como duas de suas

caracteristicas ser escrito de modo impessoal e ndo ter assinatura.

Ao segundo nucleo, o do jornalista, inscreve-se 0s géneros resenha,
coluna, caricatura, comentario e, eventualmente, o artigo. Ao nucleo do
colaborador, o género artigo. E ao nucleo do leitor, o género carta. Ha trabalhos
mais recentes que apresentam uma variedade maior desses géneros, como, por
exemplo, Kauffmann (2005) que apresenta o resultado de sua pesquisa referente
aos géneros jornalisticos do Jornal Folha de S&o Paulo, no qual detecta, por meio
de uma analise minuciosa das bibliografias que abordam as tipologias genéricas
desta atividade, as definicbes dadas a cada tipo genérico e 0s organiza em artigo,
carta, chamada, coluna de notas, comentério, critica, crnica, editorial, entrevista,

notas de corre¢do, noticias, reportagem, resenha.

No que diz respeito ao género comentario, Kauffmann (2005) afirma que
suas definicbes sdo vagas, comprovando sua afirmacdo ao retomar o que se diz
desse género: “Género jornalistico opinativo (sem rigor de analise que caracteriza a
critica), sobre qualquer fato, evento ou assunto” (RABACA e BARBOSA, 1998,
p.144; apud KAUFFMANN, 2005); “Pequeno artigo interpretativo” (FOLHA DE SAO
PAULO, 1992; p. 61; apud KAUFFMANN, 2005); “Mantém vinculac&o estreita com a
atualidade, sendo produzido em cima dos fatos que estdo ocorrendo. Vem junto
com a noticia” (MELO, 1994; p. 109; apud KAUFFMANN, 2005).

Ainda sobre a nocéo de género no jornalismo, Sanches Lopes (1998) afirma
que esta ligada a relacdo que ha entre o texto e a sua finalidade especifica,
seguindo a concepc¢ao de que os diferentes géneros sdo uma resposta estrutural e
estilistica as diversas necessidades de expressao dos homens. Acrescenta também
que esses géneros nao sao fechados e acabados, mas sao flexiveis e dinamicos
devido a sua capacidade de adaptacdo as mudancas nos estilos de vida e
interesses dos cidaddos. Aqui, pode-se dizer que "os géneros sao instituicées vivas
que evoluem para ajustarem-se as funcdes préprias das atividades a que servem. E
nao so evoluir, também desaparecem e surgem outros novos" (SANCHEZ LOPEZ e
PAN, 1998; p. 18; apud MARTINEZ & HERRERA, 2005).
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Quanto a classificacdo das producdes textuais jornalisticas da imprensa
escrita, retomo, ainda Adam (1997; p.7) que apresenta uma diversidade de
tipologias propostas em manuais jornalisticos e afirma que essa complexidade se da
pelos critérios que podem ir dos aspectos estilisticos e linguisticos as intengfes
comunicativas, além das diversas teorias que abordam a nocdo de género sob
perspectivas diferenciadas. Essa diversidade ocorre por ndo haver critérios
especificos para essas classificacdes. Assim, o autor propde, retomando
Maingueneau, seis critérios minimos a serem seguidos na identificacdo dos géneros
na imprensa escrita: 0 semantico (tematica), enunciativo, pragmatico,
composicional, estilistico e o tamanho. Em nossa analise observamos alguns

desses critérios: a tematica, a composigéo e o estilo.
3.2 Os Géneros Jornalisticos Radiofonicos

Nesta secdo, antes de abordarmos os géneros jornalisticos radiofénicos,
discutiremos, primeiramente, a atividade jornalistica radiofénica ou radiojornalistica,
depois abordaremos as caracteristicas da linguagem radiofénica, para s6 entdo
explicitarmos alguns géneros que constitui tal atividade.

O surgimento do jornalismo radiofénico é marcado desde as primeiras
transmissdes radiofonicas. Segundo Ortriwano (1990), muitas emissoras iniciaram
suas transmissfes ja com programas jornalisticos, embora nao utilizassem essa

nomenclatura para se referir a eles.

No Brasil, a primeira matéria transmitida foi o discurso do Presidente
Epitacio Pessoa no Centenario da Independéncia em 7 de setembro de 1922 no Rio
de Janeiro. Esse discurso foi transmitido para receptores instalados em Niterdi,
Petropolis e Sdo Paulo, através de uma antena instalada no Corcovado. A segunda
transmissdo foi a Opera “O Guarani” de Carlos Gomes, transmitida do Teatro
Municipal para alto-falantes instalados na mesma exposi¢do, no mesmo dia. Era o
comeco da primeira estacdo de radio do Brasil: a Radio Sociedade'’ do Rio de

Janeiro, fundada por Edgar Roquette-Pinto.

Y Alguns autores apontam a Radio Clube de Pernambuco como sendo a primeira emissora do pais. Lopes (1970),
no entanto, afirma que de 1917 a 1923 ela estava ligada a radiotelegrafia e que somente a partir de 1923 deu
inicio a experiéncia de radiodifuséo.
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Edgar Roquette-Pinto® é apontado como o responséavel pela introducéo do
jornalismo no radio brasileiro. De acordo com Besbalhok (2006), Roquette-Pinto no
“Jornal da Manha” produzido e apresentado por ele mesmo, exibido na Radio
Sociedade do Rio de Janeiro, fundada em 1923, a selecionava as noticias
publicadas no jornal impresso, realizava sua leitura e as comentava, acrescentando
a elas ‘novas informacdes’. Podemos dizer que sédo as primeiras marcas do género
comentario presente no jornalismo radiofénico. Entretanto, esse tipo de jornalismo
comentado inaugurado por Roquette-Pinto ndo foi seguido por outras emissoras,
que, em suas transmissdes, realizavam uma reproducdo literal dos jornais
impressos. Esse método inicial presente no jornalismo radiofénico ganhou o nome

de ‘jornal falado’.

Ortriwano (1990; p.64) observa que no inicio eram comuns erros na leitura
de trechos como “continua na pagina tal”. Para se evitar esses erros, as emissoras
passaram a recortar as noticias dos jornais. Esse processo ficou conhecido como
“gilette-press” ou ainda “tesoura e goma’. E esse processo que vai marcar o
radiojornalismo da década de 1920 e de parte da década de 1930. Entretanto, é
importante ressaltar que o radio, além das noticias que veiculava a partir dos ‘jornais
falados’, também transmitia, de acordo com Bespalhok (2006), crdnicas que
comentavam eventos cientificos e dramas. Podemos dizer que a primeira década do
radiojornalismo no Brasil teve como caracteristica principal a transmisséo de noticias
por meio de ‘jornal falado’ e crénicas, sendo sua transmisséo realizada de dentro

dos estudios da radio.

As primeiras mudangas na transmissao do radiojornalismo no Brasil surgem
ainda no final da década de 1930, tendo como modelo as experiéncias norte-
americanas que agregavam ao radiojornalismo 0s novos avangos tecnologicos e o
telefone, utilizados como instrumentos que contribuiam para a transmisséo
simultanea dos acontecimentos que ocorriam em locais distantes dos estudios das
emissoras. Além disso, a influéncia norte-americana também se fez presente na
forma de estruturacao dos formatos radiofénicos. O primeiro programa brasileiro a se

destacar no uso do modelo norte-americano na emissao de noticias foi o “Reporter

'8 Edgar Roquette-Pinto é considerado o pai da radiodifusdo no Brasil.
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Esso” em 1941, considerado o pioneiro na producdo do noticiario escrito

especificamente para o radio.

com o Reporter Esso, o radiojornalismo brasileiro passou a
conhecer e a usar o lide *°, a objetividade, a exatidao, o texto sucinto
e direto, a pontualidade, a nocdo do tempo exato de cada noticia
aparentando imparcialidade, com locucéo vibrante, contrapondo-se
aos longos jornais falados da época. (BESPALHOK, 2006; p.43).

Essa forma de realizacdo do radiojornalismo proposta pelo Repoérter Esso
foi seguida por outras emissoras brasileiras e, ao longo dos anos 1940, as
experiéncias jornalisticas vividas por essas emissoras permitiram a criacdo de novos
estilos ou estilos préprios de noticiarios “algumas com noticias de carater mais
interno e com comentarios politicos, outras privilegiando as noticias internacionais”
(CALABRE, 2004; p.43 apud BESPALHOK, 2006). Entretanto, € valido ressaltar que,
mesmo diante desses avancos, ainda era um radiojornalismo preso aos estudios e

sem fontes proprias de informacao.

Para Barbosa Filho (2003), as fases iniciais do radio no Brasil foram
determinantes para 0s seus avancgos posteriores e para se firmar, durante muito
tempo, como o grande meio de comunicacdo da sociedade brasileira. Para esse
autor, seguido a essa fase inicial, vem a ‘fase de ouro do radio brasileiro’, os anos de
1940, momento em que o radio comeca a se definir para o jornalismo, tendo o

‘Reporter Esso’ como precursor.

Mas, embora o radiojornalismo tenha vivido essa fase de ouro, enfrentou
crises com a emergéncia da televisdo, que herdou seus profissionais, seus quadros
e sua linguagem. lIsso, segundo Barbosa Filho (2003), fez com que o radio
repensasse sua organizacdo quanto a sua forma e estrutura de apresentacdo. Uma
primeira medida foi a exploracao do ‘transistor’ que possibilitava o radio ser ouvido a
qualquer hora e em qualquer lugar, sem precisar liga-lo a tomadas. Uma outra
medida foi a divulgacao de servicos de utilidade publica, produzidos, primeiramente,
pela Radio Jornal do Brasil, do Rio de Janeiro. Um outro fator foi o surgimento das
emissoras FM que comecaram a operar a partir de 1960. Uma outra inovacéo, ja na

década de 1970, foi a criacdo de agéncias de producédo radiofdnica, que produziam

19 A abertura de matéria.
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programas com artistas famosos e assuntos interessantes e depois vendiam as

emissoras que nao tinham como realizar produ¢des desse tipo.

Barbosa Filho (2003) apresenta dez caracteristicas especificas da atividade
radiofénica. A sensorialidade, a linguagem radiofonica estimula a imaginagéo e
envolve 0 ouvinte ao permitir que esse crie imagens sobre o que esta sendo dito. A
penetracado, o radio fala para milhdes de pessoas e para cada individuo particular. O
regionalismo, uma marca fundamental, pois oferece visibilidade as informacdes
locais, 0 que dinamiza as relacdes entre radio e comunidade. O imediatismo e a
instantaneidade, que possibilitam ao ouvinte se inteirar dos fatos no momento em
gue acontecem. A simplicidade, que possibilita ao radialista tornar a programacao
flexivel, com substituicdes e alteracdes nos programas diarios. A mobilidade e a
acessibilidade do aparelho de radio, que permitem a diminuicdo do custo para o
ouvinte e que permite que a programacao seja ‘ouvida’ onde o receptor estiver; as
pessoas simplesmente ouvem, realizando ouras tarefas. A funcdo social e
comunitaria, por atuar como agente da informacdo e da formacéo do coletivo geral
ou de grupos mais localizados. Compreender essas caracteristicas €, a nosso ver,

importante na interpretacdo e compreensao dos textos exibidos nesse meio.

Sobre a proposta para a producéo dos textos no formato radiofénico, César
(2005), Sousa e Aroso (2003), Barbeiro e Lima (2003) e Bespalhok (2006) explicitam
que essa midia apresenta alguns recursos e especificidades proprias da atividade

radiofénica e que, consequentemente, constituem a linguagem radiofonica.

Para César (2005; p.144), a linguagem radiofénica tem suas bases em
qguatro elementos: a palavra, a musica, os efeitos sonoros e o siléncio, podendo
esses elementos serem utilizados em qualquer producé&o radiofénica. Sobre a
palavra, o autor afirma que a voz € o elemento principal e as palavras devem ser
bem ditas com o0 uso de entonacfes adequadas e com 0 uso das normas da lingua
aplicadas em qualquer producédo radiofénica. Para o autor, o essencial € 0 uso de
uma linguagem clara, objetiva, coloquial. Sobre a musica, ele observa que essa
proporciona uma dinamica e ritmo ao texto e devem ser escolhidas de acordo com o
conteudo do texto. Os efeitos sonoros, por sua vez, criam a “ambiéncia e dao
contornos ao entendimento” dos ouvintes. E, por fim, o siléncio integra a linguagem

radiofénica sob o aspecto conclusivo dos sentidos. Ressaltamos aqui que da mesma
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forma como é importante reconhecer as caracteristicas da atividade radiofénica para
a interpretacdo das producdes exibidas nesse meio, a identificacdo das
caracteristicas de uma linguagem que lhe é especifica também contribui para essa

compreensao.

Dessa maneira, aprofundando a questdo dos textos produzidos nesse
formato, tomamos o que alguns especialistas da area nos dizem. Segundo Sousa e
Aroso (2003), o jornalista dever ser coloquial e natural, aproximando seu texto a
linguagem de todos os dias. Esse ser coloquial e natural ndo implica rejeitar o nivel
padrdo da lingua, mas implica o fato de ndo empregar uma linguagem erudita e
distante do ouvinte e que seu texto deve apresentar um carater repetitivo e

redundante dada a necessidade de relembrar o ouvinte sobre aquilo que esta

falando.

Barbeiro e Lima (2003) afirmam que o texto jornalistico segue normas
universais. O que diferencia os textos produzidos em radios dos produzidos em
outros veiculos é a instantaneidade. Colocam também que o jornalista precisa ser
conciso, expressar-se como se estivesse contando uma historia, respeitando as
regras do idioma e optando por frases curtas e em ordem direta: sujeito, predicado e

complementos, pois

0 ouvinte s6 tem uma chance para entender o que esta sendo dito.
Lembre-se de que a mensagem no radio se ‘dissolve’ no momento
que é levada ao ar. Para que a missao de conquistar o ouvinte seja
alcancada, o texto deve ser coloquial. (BARBOSA e LIMA, 2003; p.
72).

Bespalhok (2006), por sua vez, apresenta como caracteristicas da
linguagem radiofénica o carater de simultaneidade e imediatismo, a voz, os efeitos
sonoros, as musicas, o siléncio. Sobre o fato de o texto ser oral, afirma que pode ser
escrito previamente - para ser lido ou ndo - devendo apresentar uma estrutura
sintatica construida na ordem direta, com simplicidade, clareza e escolhas lexicais

préximas ao cotidiano do ouvinte.

A compreensdo dessas caracteristicas gerais é importante para a analise
desenvolvida nesta pesquisa de um género que circula no meio radiofénico, mais

especificamente, ligado a atividade radiojornalistica.
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No que refere as producdes textuais na atividade radiofénica, Barbosa Filho
(2003) as organiza em sete macrogéneros: 0s géneros jornalisticos, géneros
educativo-cultural, géneros de entretenimento, géneros publicitarios, géneros
propagandistico, géneros de servico e géneros especiais. Essa classificacdo
proposta pelo autor estd de acordo com a funcéo exercida pelo género, conforme
cita Barbosa Filho: “Os géneros radiofénicos estédo relacionados em razéao da funcao
especifica que eles possuem em face das expectativas de audiéncia” (BARBOSA
FILHO, 2003; p.89)

Em nosso caso, discutiremos apenas o0 que esse autor fala sobre os

géneros jornalisticos radiofonicos.

Para Barbosa Filho (2003), o género jornalistico € um instrumento utilizado
pelo radio a fim de atualizar o publico-ouvinte por meio de trés fatores: a divulgacéo,
0 acompanhamento dos acontecimentos e a analise dos fatos. A perspectiva de
Barbosa Filho € a de que os géneros jornalisticos tém como caracteristica principal o
ato de informar, entretanto, os relatos podem possuir caracteristicas subjetivas do
ponto de vista dos contetddos, o que permite que, ao ato de informar, sejam
acrescentadas opinibes sobre o0s acontecimentos. Sob essa perspectiva, ele
estabelece uma classificacdo especifica ao campo do jornalismo de radio, dividindo
0s géneros jornalisticos radiofénicos nas seguintes categorias: nota, noticia, boletim,
reportagem, entrevista, comentario, editorial, crbnica, radiojornalismo, mesas-
redondas, debates, programa policial, programa esportivo, divulgacao tecnocientifica

e documentario jornalistico.

Merazo Pérez (2002), por sua vez, define o género radiofénico como ‘cada
um dos modos de organizar uma mensagem radiofonica’, de forma que a producao
radiofénica seja reconhecida pela funcdo que exerce. Ja Consani (2007; p.73) afirma

que a especificidade dos géneros radiofénicos segue tipologias diferenciadas.

De acordo com Consani (2007), sobre os géneros presentes na midia, em
nosso caso na midia radiofénica, o consenso est4 na aceitacdo da nomenclatura
géneros radiofénicos que, por sua vez, encontram-se organizados em subgéneros
definidos como géneros jornalisticos, cultural e educativo, publicitarios e de

entretenimento, definidos, assim, por sua finalidade principal, sendo que cada um
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desses subgéneros comporta outros géneros. No caso do género jornalistico, os
géneros mais presentes sdo as notas, a noticia, a reportagem, a entrevista, o
editorial, o debate e o comentario. Consideramos essa visdo ainda reduzida a
respeito dos géneros.

Na sequéncia, seguiremos com uma abordagem mais detalhada do género
comentario jornalistico, conforme compreendido no meio jornalistico, por ser esse o

género adotado nesta pesquisa para a elaboragdo do modelo didético.

O género comentério, s6 recentemente introduzido no Brasil, ha muito
tempo era cultivado no jornalismo norte-americano, podendo-se dizer que surge
como uma tentativa de quebrar o monopdélio opinativo do editorial, através de uma
“apreciacao valorativa” de determinados fatos. Ele surge, historicamente, a partir da
década de 1950, especialmente ap0s a expansao da televisdo, atingindo seu ponto
maximo na primeira metade da década de 1960, e sofrendo um declinio logo a
seguir com o Golpe Militar de 1964. Reaparece com vigor nos anos 1975-1976,
encontrando no jornal A Folha de S&o Paulo o espaco para seu desenvolvimento
(MELO, 2003; p.115).

Segundo Melo (2003), do jornal impresso, o comentario ganha o meio de
comunicacao televisivo, entretanto, mantendo-se no inicio muito preso ao texto
escrito, tanto por meio do texto lido, quanto pela expressdo oral carregada por
marcas da construcdo escrita. De acordo com o mesmo autor, foi no radio que o
género comentario encontrou sua maior expressao no jornalismo brasileiro
contemporaneo, apresentando uma linguagem direta e coloquial, embora, ligada a
construcdo verbal mais elaborada. E, entretanto, a partir da década de 1990 que o
género comentario comeca a sofrer mudancgas mais acentuadas no que se refere ao
uso de uma linguagem descontraida, natural e espontanea e a ampliacdo de seu
universo tematico. Os comentarios jornalisticos que antes abordavam temas sobre
economia, politica, esporte ganham espaco para questdes de saude, habitacdo,
educacgéo etc. (MELO, 2003; p.120).

Em relacdo ao produtor do comentario, esse é geralmente um jornalista
com grande experiéncia que age como um analista na apreciacdo dos fatos,

estabelecendo conexdes e sugerindo desdobramentos. E um profissional que
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possui opinido propria e assume-se como um juiz da coisa publica, portanto, tem a
funcdo de acompanhar “os fatos ndo apenas na sua aparéncia, mas possui dados
sempre disponiveis ao cidaddo comum” e é reconhecido socialmente como
comentarista (MELO, 2003; p.112).

Nas programacodes radiofénicas, de acordo com Barbosa Filho (2003), esse
género € um elemento importante por criar ritmo e ampliar o cenario sonoro do
receptor, visto que propicia a presenca, por meio do comentarista, de mais uma voz
que acrescenta as ja existentes na transmissdo. Ao que acrescentamos que O
comentario jornalistico apresenta uma opinido, atribuida a um individuo em particular
(o jornalista), ou 0 ponto de vista da emissora, levando em consideracdo a hipotese

sobre a opinido do destinatario.

E importante ressaltar que ndo ha um consenso geral em relacdo aos
géneros que circulam na atividade jornalistica em geral, ndo sendo objetivo desta
pesquisa investigar esses parametros divergentes, mas, sim, o de construir um
modelo didatico do género comentéario jornalistico radiofénico, um género

tipicamente argumentativo, conforme ja dito anteriormente.
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CAPITULO IV — PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodolégicos adotados
nesta pesquisa de natureza qualitativa. Tendo em vista a base tedrico-metodoldgica
adotada — o interacionismo sociodiscursivo — 0 nosso procedimento metodoldgico
global para construcdo do modelo didatico pauta-se em autores que abordam a
guestdo do ensino-aprendizagem de géneros de textos escritos e orais nessa
corrente teodrica (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004 e colaboradores), (MACHADO,
2000ss. e colaboradores) e (MACHADO & CRISTOVAO, 2006). Para a identificacéo
das caracteristicas definidoras do género, utilizamos o modelo de producédo e
analise proposto no quadro do interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART
1999/2007ss), seguido dos trabalhos de Machado (no prelo/2009) e Coutinho (no
prelo/2009).

Esta pesquisa tem por objetivo identificar as caracteristicas definidoras do
género comentario jornalistico radiofénico com a finalidade de construir o0 modelo
didatico desse género, a partir do qual sugerimos algumas atividades didaticas que
possibilitam o ensino-aprendizagem desse género e o0 desenvolvimento de
capacidades de linguagem (de acgéao, discursiva e linguistico-discursiva) nos alunos
de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental da Escola Estadual Senador Filinto Mdller,
que fazem parte do projeto ‘Laboratério Radio-Escola’. Assim, para a constru¢édo do
modelo didéatico, analisamos cinco exemplares do género comentario jornalistico
radiofénico, coletados da Emissora de Radio Jovem Pan AM 620 de S&o Paulo,
exibidos em 20 de fevereiro de 2008. Em seguida, realizamos o levantamento das
caracteristicas de acordo com o modelo de producdo e analise proposto por
Bronckart (1999/2007) e identificamos suas caracteristicas ensinaveis.

Dividimos este capitulo em duas sec¢des, enfocando os procedimentos para
a construcdo do modelo didatico, os procedimentos de coleta, selecao e analise dos

dados.
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4.1 — Procedimento para a constru¢cdo do modelo didatico do género.

Nesta secdo, apresentamos o procedimento seguido, nesta pesquisa, para
a construcdo do modelo didatico do género comentario jornalistico radiofénico que
se configurou em trés etapas. As duas primeiras, como passos que levaram a

construcdo do modelo didatico, e a terceira, a construcao propriamente dita.

Na primeira etapa escolhemos o género, levando em consideracdo 0s
seguintes aspectos: que fosse um género cujo ensino possa levar o aluno a
defender um ponto de vista, utilizando argumenta¢des convincentes e analise critica
do tema abordado, um género de texto que seja importante para o aluno do ensino
fundamental da Escola Estadual Senador Filinto Miller de Barra do Garcas-MT,
participante do projeto ‘Laboratério Radio-Escola’. Essa escolha recaiu sobre o
género comentario jornalistico radiofénico, que, a priori, segundo a hipétese
levantada, apresentaria as caracteristicas cujo ensino levaria ao desenvolvimento
das capacidades argumentativas desejadas, levantamento bibliografico e estudo da

literatura especializada da area.

Na segunda etapa, buscamos identificar as caracteristicas do género
segundo o modelo de producédo e analise do ISD. Seguimos, portanto, 0s seguintes

passos:

1) a identificacdo dos aspectos das condi¢des de producdo dos textos que
influenciaram na producdo dos exemplares do género comentario jornalistico
radiofénico: a atividade e o suporte, o contexto socio-histérico mais amplo, o
contexto linguageiro imediato e a situacao de producédo (o contexto de producédo e o

contetdo temético).

2) a andlise dos textos seguindo os trés niveis da arquitetura textual. No
primeiro nivel, o da infraestrutura, identificamos o plano global dos textos, os tipos
de discursos e dos tipos de sequéncias. No nivel dos mecanismos de textualizacao,
fizemos o levantamento dos mecanismos de conex&o, coesao nominal e coeséo
verbal. E, finalmente, no nivel dos mecanismos enunciativos, identificamos as

modaliza¢des e as vozes.



111

Na terceira etapa, identificamos as caracteristicas ensindveis do género
comentério jornalistico radiofénico e construimos o modelo didatico, levando em
consideragao o conjunto de operacdes de linguagem que devem ser mobilizadas
pelos alunos para que eles desenvolvam capacidades de linguagem (acao,
discursiva, linguistico-discursiva). Essa etapa constitui-se, primeiramente, do
estabelecimento da correlacdo entre as caracteristicas dos géneros, de acordo com
0s niveis de producdo e andlise propostos no modelo do ISD, e as operacfes de
linguagem que o produtor mobiliza para realizar a produgdo verbal e do
levantamento das caracteristicas ensinaveis do género, a elaboracdo do modelo

didatico e a sugestao de atividades didaticas.
4.2 — Os procedimentos de coleta, selecdo e analise dos dados.
4.2.1 Método de coleta dos dados, sele¢céo do corpus.

Inicialmente, para selecionar o corpus desta pesquisa, coletamos o total de
seis segmentos® de trés programas de radiojornalismo da emissora de Radio
Jovem Pan AM 620 de S&o Paulo. Para a escolha dessa radio, levamos em
consideracdo, basicamente, o reconhecimento publico nacional quanto ao trabalho

de radiojornalismo que ela exerce.

Na etapa destinada a gravacdao, a ideia inicial era gravar somente o0s textos
pertencentes ao género comentario jornalistico, sem nos preocuparmos com outros
textos que o antecediam e/ou o sucediam. Entretanto, nessa tentativa, muitos
comentarios coletados se perderam, pois, na maioria dos casos, a gravacao iniciava
apos o texto ser iniciado. Entdo, optamos em gravar segmentos maiores. Para a
gravagao desses segmentos, escolhemos trés programas: Jornal da Manha, Jornal
de Servicos e Jornal da Noite, por serem programas ja, por nés, conhecidos. As
gravacbes ocorreram entre os dias 18 e 20 de fevereiro de 2008%*, conforme o

quadro .

Segmento | Data Duracéo de | Programa
Gravacao

20 Nesta dissertacéo, deve-se compreender segmento como partes gravadas dos programas, com duracéo inferior
a 30 minutos.
2 A escolha do periodo ocorreu em decorréncia do andamento e do momento em que a pesquisa se encontrava.



18/02/2008 | 20 min. e 23 seg. | Jornal da Noite

19/02/2008 | 5 min. E 51seg. Jornal da Noite

20/02/2008 | 8 min. E 38 seg. Jornal da Manha

20/02/2008 | 23 min. e 47 seg. | Jornal da Manha

20/02/2008 | 12 min. e 24 seg. | Jornal da Manha

Vi

20/02/2008 | 11 min. e 58 seg. | Jornal de Servicos
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Quadro I: indicacdo dos programas, tempo e periodo de gravacdo dos segmentos.

ApoOs a escuta das gravacoes desses segmentos, selecionamos um total de

dez textos, pelo fato de serem textos opinativos e apresentarem uma forma de

organizagdo argumentativa, conforme constatamos com a escuta inicial. Esses dez

textos constituiram-se, portanto, como primeiro corpus,

SEGMENTO TEXTOS |DURACAO  DE | HORARIO DE
GRAVACAO EXIBICAO
1l | 17” 8° 12’
1l Il 2’ 8° 15’
W Il 18" 8° 34’
WV W 12" 8°36’
IV V 2°12” 8° 44’
W VI 2’ 8° 48"
V VI 207 9°20’
V VIl 2’ 9°25’
V IX 2'52” 9°28’
VI X 1'19” 10° 33’

Quadro II: Indicacdo dos segmentos e dos textos do primeiro corpus.

Em seguida, esses textos foram transcritos seguindo a norma de

transcricdo elaborada por nés, tendo como referéncia as normas de transcricdo de

Pretti (2003; p.13 — 14), conforme mostramos no quadro 1.

. / Barra obliqua assinala pausa, sendo que o numero de
barras aumenta com a duragéo da pausa.

. /I Barras obliqguas assinalam pausas cuja entonacgdo
indiguem encerramento de uma proposicao afirmativa ou negativa.

. O ponto de interrogacdo (?) e o ponto de exclamacao (!)

indicam, respectivamente, entonagcdo interrogativa e entonacdo
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exclamativa.

préprios.

produtor do texto

termo a ser utilizado na sua producdo.

produtor.

exposto o texto.

° [***] ndo identificacdo da palavra pronunciada.

° Letras mailsculas indicam o inicio de periodos e nomes

. Marcacdo em italico com a letra inicial mailscula indica o

° [...] indica reformulacbes do produtor quanto ao melhor

. indicam a fala de um personagem introduzido pelo

° indicam o nome da secdo do programa em que foi

Quadro Ill: Norma de transcricao utilizadas nesta pesquisa

Depois da selecdo dos dez textos, realizamos uma andlise inicial, ja de

acordo com o modelo de producdo e analise do ISD. Essa analise nos permitiu

comprovar a caracteristica opinativa e argumentativa desses textos e identificar a

existéncia de textos pertencentes a tipos genéricos diferentes, como, por exemplo, o

que identificamos como nota opinativa e artigo de opinido oral.?? Para a identificacdo

das notas opinativas e do artigo de opinido oral, utilizamos Costa (2008) que, em

sua obra Dicionéario de géneros textuais, aborda alguns géneros jornalisticos. Assim,

consideramos como notas opinativas noticias curtas constituidas por observacoes

de carater opinativo. Exemplo do género notas opinativas.

O trafego nas estradas hoje se compara a uma guerra// O nimero de mortos
assustador / o maior do mundo // E o resultado do volante irresponsavel // Isso

fato. (TEXTO I)

é
é

A CPI dos cartbes coorporativos virou briga entre grupos // A oposicdo quer
descartar o0 governo e o governo quer desqualificar a oposicéo // Desse jeito pode
perder todos / principalmente / o congresso que ja ndo é bem avaliado pela

populagéo. (TEXTO IV)

Como artigo de opiniao oral, consideramos o0s textos que exibem

claramente a opinido do produtor sobre um fato, sendo o produtor um convidado do

22 Ressaltamos, entretanto, que essa classificacio requer a realizacdo de analises de mais exemplares, 0 que

nao é o objetivo desta pesquisa.
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programa para discutir um tema proposto pela emissora. Exemplo do género artigo

de opinido oral:

Vinheta de introducdo e apresentacdo do produtor: Linha de Frente / gente que
decide/ gente de destaque / com a palavra o professor e ex-ministro da Educacéo/
Paulo Renato de Sousa

A secretaria da Educacédo de Sao Paulo / Maria Helena Castro / deu uma entrevista
a revista Veja que foi publicada nas paginas amarelas / que precisa ser lida por
todos aqueles que se interessam por educagdo em nosso pais / a entrevista é
corajosa/ [ela é ...] ela retrata exatamente aquilo que ocorre na educacdo brasileira
/l todos nds temos criticas a educacao brasileira // todos nds reclamamos do baixo
nivel das nossas escolas// todos nés estamos acostumados com as avaliacbes
nacionais e internacionais que mostram que as nossas escolas ndo estdo
ensinando nossas criangas / os indices de aprendizagem das nossas criancas sao
muito baixos // e a professora Maria Helena Castro / aponta nessa entrevista varios
fatores que tem a ver diretamente com essa situagao / que explicam essa situagéo
/I por exemplo a questdo do coorporativismo dos professores //por exemplo a
guestdo da ma formacdo dos professores e o desvirtuamento das escolas de
formacédo de professores // Ela aponta problemas que sdo muito reais// problemas
gue devem ser enfrentados por todos os governantes na area da educacdo //
problemas que podem ser resolvidos com politicas adequadas / de estimulo e
prémio ao desempenho das escolas e ao desempenho dos alunos // Essa é a
guerra politica que estd sendo seguida no estado de Sao Paulo/ nas escolas
publicas do estado de S&o Paulo na gestdo da professora Maria Helena / fixar
metas claras para que as escolas demonstrem um desempenho na questdo da
aprendizagem dos alunos e em funcdo do cumprimento dessas metas do
atingimento dessas metas / premiar professores / diretores / de escolas para que
nds tenhamos um conjunto de sistemas realmente uma melhoria na qualidade /
gue nés possamos dentro de alguns anos / nos orgulharmos de termos um sistema
de educacao publica de qualidade no nosso pais.

Joseval Peixoto: Ouvimos o professor Paulo Renato de Sousa // Linha de Frente//
brasileiros falando sobre o Brasil. (TEXTO V do primeiro corpus)

ApoOs a primeira analise, de acordo com o modelo de producéo e analise do
ISD, e a identificacdo de textos pertencentes a géneros diferentes, verificamos que
apenas cinco textos podem ser considerados pertencentes ao género comentario
jornalistico radiofénico, dos quais levantamos as caracteristicas para a elaboracao
do modelo didatico: TEXTO Il, TEXTO VI, TEXTO VII, TEXTO VIIl e TEXTO X. O
quadro a seguir nos indica os programas em que esses textos foram expostos e 0s

segmentos gravados.

PROGRAMAS SEGMENTO TEXTO
Jornal da Manha 1l Il
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Jornal da Manha I\ \%
Jornal da Manha V VII
Jornal da Manha V VIlI
Jornal de Servicos VI X

Quadro IV: Indicacdo dos textos do corpus final

Nota-se pelo quadro que quatro dos textos escolhidos foram exibidos no
programa Jornal da Manha e apenas um no programa Jornal de Servicos. Isso se da
pelo fato de o primeiro ter objetivo de transmitir informacBes sobre os
acontecimentos do Brasil e do mundo, a participacdo de reporteres e entrevistados
da area politica, econdmica e social do pais e dos correspondentes em Nova lorque,
Washington, Paris e na Asia, além dos reporteres JOVEM PAN nas sucursais de
Brasilia e do Rio e Janeiro, e ja ter em sua programacao diaria se¢cdes que exibem a
participacdo de um comentarista. E o segundo, ser mais voltado para as noticias do
dia, variedades, esportes, politica e assuntos da cidade de Sao Paulo (fatos
culturais, consumo, teatro, cinema, literatura e entrevistas com personalidades dos
varios setores da vida nacional) e com a participacdo de consultores da Jovem Pan

que abordam teméticas como estilo de vida, satde, comportamento e moda®.
4.2.2 Procedimentos de analise

A analise do corpus final, conforme ja dissemos, seguiu 0 modelo de
producdo e andlise do ISD (BRONCKART, 1999/2007 ss.), (COUTINHO, no
prelo/2009) e (MACHADO, no prelo/2009).

Essa andlise esta organizada em duas partes: as condi¢cbes de producao e
a arquitetura textual. Em relacdo as condi¢cdes de producdo, identificamos a relacao
dos textos com a atividade e o suporte: a influéncia da linguagem radiofénica nas
escolhas lexicais e sintaticas, o contexto sécio-histérico mais amplo na composicao
do conteudo tematico; a influéncia do contexto imediato para a compreensao dos
comentéarios; a situacdo de producdo: as representacfes do produtor sobre o0s

parametros fisicos e sociossubjetivos.

2 Essas informacBes foram obtidas por meio da pesquisa realizada no site da emissora

http://jovempan.uol.com.br/jp/index.php?categoria=102, disponivel em fevereiro de 20009.
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Em relacdo a arquitetura textual, no nivel da infraestrutura, analisamos o
plano global, os tipos de discursos e os tipos de sequéncias. No nivel dos
mecanismos de textualizagcdo, analisamos a conexao (presenca ou auséncia de
organizadores logico-argumentativos e organizadores temporais), a coesdo nominal
e a coesdo verbal. No nivel dos mecanismos enunciativos, analisamos as

modalizacdes e as vozes e seu uso no movimento argumentativo do texto.

No proximo capitulo, apresentamos a analise dos textos pertencentes aos
comentarios jornalistico, selecionados a partir da analise inicial, 0 modelo didatico do

género e sugestdes de atividades, de acordo com a metodologia aqui apresentada.



117

PARTE Ill - RESULTADOS




118

CAPITULO V — DISCUSSAO DAS ANALISES

Neste capitulo, discutiremos o0s resultados das analises dos textos
realizadas a partir do modelo de producdo e andlise de textos do ISD. Dessa
maneira, em primeiro lugar, abordaremos as condicdes de producdo dos
comentarios jornalisticos; em segundo lugar, suas caracteristicas textuais

linguistico-discursivas.
5.1 As condic¢des de producdo dos comentarios jornalisticos radiofénicos

De acordo com o que expusemos em nossa fundamentacédo teorica, antes
de fazermos a analise de textos, devemos compreender as condicfes de producao
em que esses textos sdo produzidos, levando em conta 0s seguintes aspectos: a
atividade e o suporte, o contexto sdcio-historico, o contexto linguageiro imediato e a

situacdo de produgao.

Em relacdo a atividade e ao suporte, podemos dizer que as producdes
verbais veiculadas no meio midiatico radiofénico, na atividade jornalistica
radiofénica, seguem alguns critérios pré-estabelecidos pela linguagem radiofénica
(recursos e especificidades proprios do campo radiofénico), que levam em
consideracdo o carater de instantaneidade, simultaneidade e atualidade proprias
dessa atividade, conforme ja explicitamos no capitulo Ill. Essas especificidades
envolvem quatro elementos: a palavra, os efeitos sonoros, a musica e o siléncio. Os
textos sdo produzidos seguindo uma proposta de clareza, como, por exemplo, 0 uso
de frases com ordem direta, de objetividade e de naturalidade, tendo em vista que
sua recepcao envolve, prioritariamente, o sentido da ‘audicdo’: os textos sé&o
passados aos destinatarios via oral e os destinatarios tém apenas uma chance de
ouvi-los e entendé-los. Ressaltamos, entretanto, que, mesmo sendo passados
oralmente aos destinatarios, o0s textos podem ser, previamente, escritos

integralmente ou em forma de notas ou esquemas.

O fato de serem transmitidos oralmente se manifesta no uso de formas

tipicas da linguagem cotidiana, informal, ao lado de marcas da formalidade,
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conforme nos indica os textos analisados. Vejamos alguns exemplos de linguagem

cotidiana e informal nos textos do corpus..

[...] A época / eu me lembro que os jovens deixavam crescer a barba / inclusive
onde eu me lembro de um dado curiosissimo na Faculdade de Direito // Um dos
estudantes deixou crescer a barba e o professor Ataliba Nogueira / que era um
liberal do grupo catélico/ fez uma critica dura aquela barba do jovem / e ele queria
falar e o professor ndo deixava // Até que quando lhe foi dada a palavra ele falou
“Professor é promessa” // Ai foi uma risada geral na classe [...] (TEXTO IV)

[..] Agora o raciocinio que eu quero trazer aqui para vocé parece até meio
insistente / né?// E meio catastréfico/ € muito simples / é o seguinte [...] (TEXTO
VII)

[...] Hoje da forma como se encontra o mercado / ndo da para nenhum gigante
como os citados do setor/ vir a publico anunciar seu bom estado de saude
financeira / pois ninguém esta ao abrigo de uma surpresa [...] (TEXTO VIII)

Ja, como exemplo do uso de linguagem formal, temos o Texto Il que se
inicia com uma inversao entre o sujeito e o verbo “Decidiu o governo encaminhar ao
congresso o projeto de lei proibindo o fumo em qualquer local fechado do territrio nacional”
e o texto VIII que apresenta oracdes intercaladas “Novo acidente financeiro / como

afirma os banqueiros internacionais/ fragilizam o mundo das finangas”.

Quanto ao contexto soécio-historico mais amplo, observamos que 0s textos
sdo constituidos por um conjunto de informac¢cdes que revelam um conhecimento
amplo do produtor sobre os temas abordados. Como analista de um fato, conforme o
que se espera de um comentarista, os produtores desenvolveram a exposi¢cédo de
seu ponto de vista (implicito ou explicito), revelando a mobilizacdo de conhecimentos
inscritos no contexto socio-histérico mais amplo. Por exemplo, no Texto IV, ao
defender a tese de que Fidel Castro representou uma visao de revolucao, o produtor
aborda fatos histéricos “as lutas em Sierra Maestra, o governo de Fulgencio Batista” e
econdmico “sistema capitalista e sistema comunista” que servem de respaldo para sua
afirmacdo. No Texto VII, ao abordar a disputa presidencial de 2010, o produtor cita
politicos que ocupam cargos em nivel federal e estadual e partidos politicos que, no
cenario da politica brasileira, estdo em oposicdo ideolégica. E a partir do
conhecimento da relacdo de oposicdo entre esses partidos e politicos adversarios
construida ao longo da histéria da politica do pais que se pode compreender a tese
defendida pelo produtor, a de que Lula podera ser um candidato a disputa da elei¢cao
presidencial de 2010, para se opor ao candidato que é apontado como o favorito.
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Quanto ao contexto linguageiro imediato, identificamos que os comentéarios
jornalisticos radiofénicos, em sua maioria, pautam-se em outras matérias
jornalisticas expostas no programa Jornal da Manh& no mesmo dia. Vejamos, por
exemplo, a relacdo entre os textos por nés analisados e o nimero de matérias

jornalisticas que abordaram a mesma tematica.

Matérias
TEXTOS (20/02/08) | Jornalisticas sobre

0 mesmo tema

Il 4
[\ 6
Vil -
\ll 2
X 1

Quadro V: Ocorréncias de matérias jornalisticas que
abordaram o mesmo tema dos comentarios analisados.

Conforme podemos observar no quadro V, quatro dos cinco textos
analisados tiveram ligacdo tematica com outras matérias jornalisticas. Em relacdo ao
texto Il, cujo tema central refere-se a uma lei que proibe o fumo em qualquer local
fechado do territério nacional, encaminhada pelo governo federal ao congresso
nacional em fevereiro de 2008, retoma também um assunto politico muito discutido
na época: o problema do desvio de dinheiro dos cartdes de créditos coorporativos
utilizados por ministros do governo federal. Notamos a existéncia de quatro matérias
jornalisticas que se referiram & problematica dos cartdes de créditos. E valido
ressaltar que a exposicado dessas matérias ajuda na interpretacdo e compreenséao da
conclusdo que ¢é feita pelo produtor do comentario jornalistico, conforme
perceberemos na analise exposta no item 5.2. Essas matérias foram identificadas
por nés como notas opinativas e noticias. Vejamos uma das matérias expostas
(TEXTO V).

A CPI dos cartbes coorporativos virou briga entre grupos // A oposicao quer
descartar o governo e o governo quer desqualificar a oposi¢ao // Desse jeito pode
perder todos / principalmente / 0 congresso que ja hdo € bem avaliado pela
populacédo. (NOTA OPINATIVA)
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Esse texto, como os outros que abordam a mesma tematica, foi veiculado

na secao “Chamada Geral”, do programa Jornal da Manha.

Em relacdo ao texto 1V, cujo tema se refere a renuncia de Fidel Castro
ocorrida um dia anterior a realizacdo da producao do texto, observamos a ocorréncia
de seis matérias jornalisticas com o mesmo tema. Atribuimos a essa ocorréncia o
fato de as matérias abordarem um tema que tem como referéncia um acontecimento
de destaque internacional e com efeitos que podem repercutir na politica e economia
internacionais, além de ser um fato da atualidade, marcado temporalmente, em um
periodo muito proximo ao préprio ato de producdo. Vejamos a seguir uma das
matérias que antecedem ao texto IV, que se refere a mesma temética e que integra

0 primeiro corpus desta pesquisa.

Abertura da secdo: A Jovem Pan estd chamando, repérteres e ‘sensoristas’
apostos. CHAMADA GERAL

Jornalista: O novo embargo econbmico americano ajuda a explicar o longo e
tenebroso poder de Fidel Castro

José Néumanne: Respeito os especialistas que esperam a volta da democracia a
Cuba / mas acho que a permanéncia dos Castros através do irmao do Fidel / Raul/
do poder e da ditadura financiada por Hugo Chavez/ é / podera transformar essa
esperanca numa ma re-edicao// (TEXTO IlI)

Um outro fator importante sobre o Texto IV é a questdo de sua relacdo com
outras matérias jornalisticas exibidas em outro veiculo de circulacdo. Nesse texto, o
produtor retoma um trecho de uma mensagem — a carta de renuncia de Fidel Castro,
produzida em outro contexto :“tenya muy present toda la glorya del mundo cabe en un
grano de mares” - realizada por Fidel Castro em outro contexto: uma matéria exibida
em outro veiculo, o jornal o Estado de Sdo Paulo. Ao realizar essa retomada, o
produtor ndo explica sua significacdo, que sO podera ser compreendida caso o

ouvinte tenha conhecimento sobre o assunto, conforme veremos em nossa analise.

Quanto ao texto VIII, cujo tema refere-se a crise financeira internacional e
aos problemas enfrentados por bancos europeus, vemos a exposicdo de duas
matérias que abordaram a mesma temética, exibidas na secdo ‘Chamada Geral’ do

Jornal da Manh@&: uma noticia explicativa sobre a situacdo da crise imobiliaria nos
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Estados Unidos e a repercussdo na economia mundial e uma nota opinativa.

Vejamos uma das matérias exibidas na se¢édo ‘Chamada Geral'.

O mercado financeiro mundial enfrenta nova onda negativa / além dos efeitos da
crise imobiliaria dos Estados Unidos/ a inflagdo preocupa com a alta do prego do
petréleo. (NOTA OPINATIVA)

Sobre o Texto X, que se refere aos altos impostos cobrados pelo governo
sobre os produtos comercializados em periodo de Pascoa, identificamos uma
matéria abordando a mesma tematica, referindo-se a producdo de chocolates pelas
fabricas Garoto e Nestlé que geram renda ao governo e novos empregos para a

populacdo no periodo da pascoa.

J4, em relacdo ao Texto VII, que se refere aos possiveis candidatos para a
eleicdo presidencial de 2010, vemos a ndo ocorréncia de matérias abordando a
mesma tematica. Entretanto, o produtor faz uma retomada a uma producao verbal
realizada por ele na mesma secdo do programa Jornal da Manhd em outra data,

sendo um tema que interessa e preocupa a sociedade brasileira.

A identificacdo do contexto imediato ajudou-nos na andlise de nossos
textos, pois algumas das matérias exibidas traziam informacdes adicionais aos
comentarios. Isso nos faz perceber a importancia do contexto linguageiro imediato
para a interpretacdo e a produgcdo dos comentérios jornalisticos que se pautam em
acontecimentos atuais de interesse da sociedade e em outras matérias jornalisticas

gue se baseiam nesses acontecimentos.

A partir de agora, discutiremos mais precisamente a situacao de producéo.
Em relacdo a situacao de produgdo em que se encontram os produtores dos textos,
podemos dizer que ela €, prioritariamente, uma situacdo de argumentacao. Nessa
situacdo, o produtor tem a responsabilidade de comentar ou expor seu ponto de
vista em relacdo a um acontecimento atual de ordem politica nacional ou
internacional, referindo-se a questdes discutiveis socialmente, ou seja, questbes
sobre as quais ndo se tem consenso. Em outras palavras, trata-se de uma
interpretacdo pessoal explicita sobre alguma atividade social atual. Como exemplo
dessa situacao, temos o texto IV e VII. No texto 1V, o produtor comenta a respeito da

renuncia de Fidel Castro e expde sua tese de que ele representou uma visao de
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revolucdo, e como justificativa e apoio para essa tese traz fatos historicos e
vivéncias pessoais. Ja no texto VII, o produtor responde a uma questao que se
refere a um tema referente a atividade politica nacional brasileira “Néumanne, a
disputa presidencial de 2010 se limitard a Serra e Ciro Gomes?”. Essa questdo é
elaborada por um interlocutor imediato e se refere a um tema discutido no cenario
politico brasileiro e que gera especulacbes sobre o fato e posicionamentos

diferentes entre os cidadaos brasileiros.

A respeito da representacdo de si mesmos que 0s produtores devem
mobilizar para a producdo, em primeiro lugar, € preciso observar que eles sao
profissionais da area do jornalismo, conhecidos pelo estatuto de comentaristas,
fazem parte do quadro de funcionarios da emissora de Radio Jovem Pan AM 620 e
figuram entre as pessoas responsaveis por expor a opinido sobre noticias exibidas
no Jornal da Manhd e Jornal de Servicos. Conforme expusemos em nossa
fundamentacéo tedrica, os comentaristas sdo especialistas em discutir temas sobre
uma area especifica (esporte, economia, politica e etc). Como representante de uma
instituicdo jornalistica, com o estatuto de comentarista, lhes € atribuida autoridade
para se manifestar sobre determinado fato (noticia, acontecimento) exibido ou nao
no programa do dia. Assim, provavelmente, é essa sua representacdo sobre seu
papel social que o produtor mobiliza ao produzir seu texto. No quadro VI, a seguir,
resumimos as possiveis representacdes sobre seu papel social que os jornalistas

mobilizam para a producéao.

TEXTOS | EMISSOR ENUNCIADOR (papel social)

Il Carlos Chagas Jornalista, comentarista da secédo ‘A
Palavra da Corte’ e correspondente
da sucursal da Jovem Pan AM em
Brasilia.

v Joseval Peixoto Jornalista, comentarista, ancora®* do
programa Jornal da Manha.

Vi José Néumanne Pinto | Jornalista e comentarista da secdo
‘Direto ao Assunto’.

VIl Reali Junior Jornalista, comentarista e

?* Denominacéo utilizada na érea do radiojornalismo para indicar o principal apresentador de um programa de
noticias, esportes e etc. e que geralmente atua como coordenador da equipe de apresentacdo do programa.
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correspondente internacional.

X Joseval Peixoto Jornalista, comentarista e ancora do

programa Jornal da Manha.
Quadro VI: Indicacdo do produtor no contexto de producdo fisico e
sociossubjetivo

De acordo com esse quadro, identificamos os papéis sociais assumidos por
cada produtor no exercicio de sua atividade profissional. Podemos dizer que esse
papel social assumido influencia nas “escolhas” do conteldo tematico de seus

comentarios.

Carlos Chagas, por exemplo, sendo o representante da sucursal da Jovem
Pan em Brasilia, produz um texto cuja tematica se refere a um acontecimento
politico que envolve o Congresso Nacional e o Palacio do Planalto. Ele traz dados
esses que traz para justificar sua tese. Assim, ele apresenta uma situagcdo como se
fizesse parte do cotidiano do local “A pergunta que se faz é / da noite para o dia o palacio
do planalto vai ser considerado local aberto?// Porque o presidente Lula continua fumando //
Adora cigarrilhas e obviamente n&o utiliza em solenidades formais / mas nédo evita sequer
em longas entrevistas com a imprensa / quanto mais no interior do seu fechadissimo
gabinete e até no aerolula”. José Néumanne, por sua vez, responde a uma questao
dada pelo interlocutor que apresenta a secao “Direto ao Assunto”, expondo,
portanto, o conteldo tematico a partir de uma pergunta previamente elaborada por
outra pessoa. Reali Junior, como correspondente internacional, faz um comentario
sobre a crise bancéria internacional. Joseval Peixoto, como comentarista e também
ancora do programa, discute questbes sobre as quais ele apresentou outras

matérias.

A respeito das representacbes sobre o destinatario, primeiramente, é
importante observar que a propria emissora divulga que a programacao exibida de
7:30 as 9:30 da manha se destina ao cidaddo paulistano®, ao que Porchat (2005)
amplia dizendo que a Jovem Pan visa a um publico-alvo pertencente a classe média.
Um outro fator a ser observado é em relagdo ao que Saloméo (2003) se referiu como
“contrato de recepc¢do”: em producdes radiofébnicas ha ouvintes que acompanham

assiduamente determinados programas ou secdes, por serem apresentados por um

% pesquisa realizada em www.jovempan.com.br em 09 de fevereiro de 2009.
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ancora com o qual tem afinidade (ou pelo que ele transmite ou pela forma como ele
transmite etc). Assim, as hip6teses que levantamos sobre as representacfes do
produtor sobre o0 seu destinatario é a de que sdo pessoas da classe média, de
diferentes profissdes, que se atualizam sobre os acontecimentos e debates politicos
da atualidade, sendo pessoas que acompanham diariamente o programa Jornal da
Manhda, como ouvintes assiduos. Além disso, levantamos também a hipdtese de que
o produtor supde que os destinatarios podem ter posicoes diferentes da do produtor

em relacdo ao tema comentado, por ser essa uma situacédo de argumentacao.

A representacao sobre a instituicdo social na qual o comentario circula é a
do jornalismo radiofénico, espaco de comunicacdo publica, reconhecido por seu
carater de instantaneidade, simultaneidade, imediatismo e atualidade e que pode
sofrer restricdbes pelos proprietarios da emissora e até pelas empresas que ai
anunciam. Mesmo que as sec¢des sejam colocadas como espacos ‘democraticos’, de
exposicao de ideias, atribuindo ao comentarista um forte grau de autoridade e
liberdade, sdo também espacos de coergdo, visto que o produtor, ao expor seu
ponto de vista, sera avaliado por outros setores da sociedade, sobre os quais

comenta e avalia.

Em relacdo ao objetivo, podemos dizer que a representacdo que o produtor
tem sobre ele é a de influenciar a opinido de seus destinatarios, isto €, o de construir
ou de transformar (convencer, reforcar, mudar ou enfraquecer) a posicdo que O

destinatario possa ter em relacao a seu ponto de vista.

A respeito do conteudo tematico, os textos apresentam de forma explicita
contetdos que resultam da mobilizacdo pelo produtor de um conhecimento amplo
nao soO sobre 0s acontecimentos politicos e econébmicos da atualidade como também
sobre acontecimentos historicos. Nesse caso, podemos dizer que o produtor traz
para seu texto informacdes que exigem tanto dele quanto de seu destinatario o

conhecimento do contexto sécio-histérico mais amplo.

Os aspectos que levantamos na identificacdo das condigbes de producédo
dos textos influenciam nas producdes textuais dos produtores. Sédo as
representacées que os produtores tém sobre esses aspectos que interferem na

forma como eles realizam sua abordagem. Por exemplo, nos textos analisados,
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conforme veremos a seguir, fica evidente o uso de uma linguagem radiofonica
prépria da atividade exercida no meio radiofénico, a relacdo do contetudo tematico
com os acontecimentos da atualidade préprios da atividade jornalistica, a relacdo
dos comentarios com outras matérias jornalisticas que contribuem para a sua
compreensao e as representacdes sobre a situacdo de producdo e influencia na

estrutura organizacional do texto.

Vejamos como se caracterizam esses textos em diferentes niveis da

textualidade, levando em consideracéo a relagdo com as condi¢des de producéo.
5.2 As caracteristicas textuais dos comentarios jornalisticos

Nesta secdo, apresentamos o0s resultados da analise textual dos
comentarios jornalisticos radiofénicos que seguiu 0s niveis propostos no modelo de
andlise e producdo de textos do interacionismo sociodiscursivo, sendo 0 primeiro
nivel o da infraestrutura; o segundo, o dos mecanismos de textualizacdo; e o
terceiro, o dos mecanismos enunciativos. Assim, apresentaremos, em primeiro lugar,
0s elementos constitutivos do primeiro nivel, o plano global dos textos, os tipos de
discursos e suas caracteristicas e a sequéncia prototipica em que se organizam 0s
textos e suas variagcdes. Em segundo momento, apresentaremos dois elementos
constitutivos do segundo nivel de analise: a conexdo, a coesdo nominal e coesao
verbal. E, por fim, dois elementos constitutivos do terceiro nivel de analise: as

modalizacdes e a inser¢ao de vozes.

Sobre o primeiro nivel, em relacdo aos planos globais dos textos, os
organizamos, em parte, de acordo com a organizacdo das sequéncias, conforme
veremos na analise da organizacdo sequencial. O plano global do texto Il, por
exemplo, constitui-se de quatro partes. Na primeira parte, a apresentacao do fato, o
projeto de lei que proibe o fumo em locais fechados do territério nacional e as
consequéncias imediatas do fato; na segunda parte, as restricbes dadas em relacao
a eficacia do projeto e a apresentacdo de que os fumantes estdo sendo os
verdadeiros perseguidos pela lei; na terceira parte, a exposicdo da tese defendida
que contradiz o projeto de lei; e, por fim, a indicacdo de uma possivel alternativa
para a efetiva resolucdo do problema, seguido por uma restricdo que impede essa

solugéo.
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O plano global do texto IV € organizado em 5 partes. A primeira € a
apresentacao do fato, a renuncia de Fidel Castro e 0 que ele representou para a
juventude da década de 50; a segunda, informagdes que apoiam o ponto de vista e
a tese, o relato de fatos da histdria e de acontecimentos vivenciados pelo produtor; a
terceira, a exposicao da tese de que Fidel representou uma visdo de revolucao; a
quarta parte, a insercdo de dados que comprovam a renudncia, a publicacdo de sua
carta rendncia; e, por fim, a apreciacdo a exposicdo da tese de que Fidel
representou uma visédo de revolucgao; e, por fim, a apreciacao, pelo produtor, do teor

contido nas palavras de renuncia de Fidel Castro.

Ja o texto VII, em decorréncia do fato a ser discutido ter sido introduzido
anteriormente pelo locutor imediato do produtor, a organizagdo segue 0s seguintes
passos: primeiro, a apresentacdo das dificuldades que o PT enfrenta para indicar um
candidato; segundo, a probabilidade do Governador de S&o Paulo ser candidato na
eleicdo presidencial de 2010; terceiro, a probabilidade de o presidente Lula
concorrer a um terceiro mandato, visto ndo haver outro candidato forte que possa

concorrer contra o maior adversario do PT.

O plano global do texto VIII organiza-se em 5 partes. A primeira, a
apresentacao do fato, a crise financeira internacional e a exposicdo do motivo da
crise; segunda, as consequéncias dessa crise para 0s bancos internacionais;
terceira parte, a apresentacdo da tese de ndo se poder confiar nos bancos em
periodo de crises; quarta, a reacdo de bancos internacionais dizendo-se inatingiveis
pela crise; e, por fim, uma concluséo que reafirma a tese de que néo se deve confiar

nos bancos em momentos de crise.

Quanto ao plano do texto X, o produtor o apresentou da seguinte forma: o
lucro do governo obtido sobre a cobranca abusiva de impostos no periodo da
pascoa; a seguir, informacdes sobre as taxas altas dos impostos cobrados sobre as
mercadorias consumidas no periodo da pascoa: ovos de chocolate, os bombons e o
peixe; e a probabilidade de uma possivel reagcdo do povo contra a atitude do

governo.

Em sintese, o plano global dos textos tem uma sequéncia geral que é

argumentativa, identificada pela discussao que o produtor realiza sobre um fato que
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ndo é consensual na sociedade, em outras palavras, fatos que geram opinides
contrarias. Notamos, entretanto, que a forma de exposi¢cdo das informacfes ou
dados e a da tese apresenta uma certa mobilidade, isto €, ndo aparecem na mesma
ordem. Atribuimos a essa questdo o estilo assumido pelo produtor, tendo em vista

suas representacdes sobre a situacéo de argumentacdo em que se encontra.

A seguir discutimos, ainda, no primeiro nivel de analise, os tipos de discurso

identificados nos textos analisados.

Em relacdo aos tipos de discurso, 0s comentarios jornalisticos
apresentaram o tipo de discurso interativo monologado como segmento discursivo
principal. O dominio desse segmento revela o carater de implicacdo do produtor e
dos destinatarios ao conteudo tematico, como também a relacdo de conjun¢do do
contetldo com o momento de produgdo. E um género que se situa na ordem do
expor, ou seja, 0 conteudo tematico €é interpretado e avaliado a luz dos critérios de
validade do mundo ordinario (0 mundo objetivo e o sociossubjetivo) e que deixa
explicita a relagdo das instancias de agentividade expostas no texto com o0s
parametros materiais da acado de linguagem (o produtor, o interlocutor imediato ou

destinatarios).

As marcas linguisticas que indicam o discurso interativo, como o discurso
principal nos comentarios jornalisticos, sdo: a presenca de déiticos de pessoa (eu,
vocé, nds, ‘a gente’), temporal (hoje, ha uma semana atras, esta manha, agora) e
espacial (aqui); presenca de frases exclamativas, interrogativas e imperativas que
serviram para deixar claro o ponto de vista do produtor ou para deixar implicitas as
conclusdes que o produtor deseja fazer seus destinatarios chegarem ou para atribuir
responsabilidades aos destinatarios, conforme veremos a seguir; 0s tempos verbais:
presente do indicativo com valor de simultaneidade, pretérito perfeito com valor de
anterioridade, futuro do presente e o futuro perifrastico com o valor de
posterioridade, tendo esses valores como referéncia o ato de producédo; e a
presenca de marcadores conversacionais (bem, entdo, né, ai, agora). Vejamos

essas marcas nos textos analisados.
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Os déiticos de pessoa sédo identificados nos textos IV e VIl e os déiticos
indicando tempo e o lugar de producdo sao utilizados nos textos IV, VIl e VI,

conforme nos mostram os exemplos:

Eu (déitico de pessoa) leio na sua carta jornal/ todos os jornais publicam hoje
(déitico temporal) a carta de rentncia com mensagem do comandante [...] (TEXTO
V).

Bem/ eu (déitico de pessoa) ja comentei aqui (déitico espacial) pra vocé (déitico de
pessoa) [...] (TEXTO VII).

Agora o raciocinio que eu (déitico de pessoa) quero trazer aqui (déitico espacial)
para vocé (déitico de pessoa) (TEXTO VII)

N&o ha no PT nenhum candidato forte e a pesquisa da CNP Sensos com [todas as
/ o pé atras ] todos os pés atras que a gente (déitico de pessoa) pode ter por
causa de seu problema / de seus problemas de [credi...] credibilidade [...] (TEXTO
VII)

Ha uma semana atras (déitico temporal) esse mesmo banco se dizia inatingivel
pela crise imobilidria norte-americana // Mas como esperavam alguns analistas
importantes grupos bancarios seriam ainda alcancados / como esta sendo o caso
[...] (TEXTO V)

Hoje (déitico temporal) da forma como se encontra o0 mercado / ndo da para
nenhum gigante como os citados do setor/ vir a publico anunciar seu bom estado
de saude financeira / pois ninguém esta ao abrigo de uma surpresa [...] (TEXTO
VI

S6 aqui na Franga (déitico espacial) o Barclays // deve anunciar um beneficio de
sete virgula oito bilhGes de euros ainda esta manha (déitico temporal) [...] (TEXTO
VIII)

Um outro recurso utilizado pelos produtores dos textos é o uso de frases
interrogativas, imperativas e exclamativas. As frases interrogativas foram

identificadas nos textos Il, VIl e X:

[...] A pergunta que se faz é da noite para o dia o palacio do planalto vai ser
considerado local aberto?[...] (TEXTO II)

Néumanne, sera que a disputa presidencial de 2010 se limitara a Serra e Ciro
Gomes? (TEXTO VII)

[...] Agora o raciocinio que eu quero trazer aqui para vocé parece até meio
insistente né?[...] (TEXTO VII)

[...] Sera que o Lula vai deixar o cavalo passar para o seu adversario ou ele vai dar
ouvidos ao diabinho do terceiro mandato que fica cochichando no ouvido dele?]...]
(TEXTO VII)

[...] J& pensou se o povo lembra disso / na hora de malhar o Judas? (TEXTO X)
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Em relacdo a essas frases, vale ressaltar que no texto Il, a frase
interrogativa marca a introducdo dos argumentos que apoiam a tese defendida pelo
produtor, a de que ndo se deve proibir totalmente o uso do cigarro em locais
publicos. No texto VII, elas apareceram em trés momentos: no primeiro, a frase
interrogativa € realizada pelo interlocutor imediato do produtor, o jornalista Joseval
Peixoto, e sinaliza a apresentacdo do fato a ser discutido pelo produtor, o
comentarista José Néumanne Pinto. No segundo, a frase interrogativa da os indices
para o inicio dos contra-argumentos a tese exposta inicialmente. E, em ultimo, a
frase interrogativa € responsavel pela concluséo retérica e pela tese implicita do
produtor. O mesmo ocorre com o texto V, em que a frase interrogativa € utilizada na
conclusao do texto, recurso usado pelo produtor para deixar para o destinatario a

conclusao.

As frases imperativas e exclamativas, por sua vez, foram utilizadas pelos
produtores dos textos Il e IV. No texto Il, frases imperativas “Se querem acabar com o
cigarro / entdo tomem coragem e fechem as fabricas // Interditem o comércio!” usadas pelo
produtor antecedem a concluséo e sugerem as verdadeiras atitudes que devem ser

tomadas para o ndo uso do cigarro em locais publicos.

As frases exclamativas aparecem no texto Il “Areas especiais, nunca mais!” e
“Agora / proibir totalmente como se o fumante fosse o grande culpado pelo fumo / n&o!” € no
texto IV “E uma frase bonita!”. Ressaltamos que tanto as frases interrogativas quanto
as imperativas e exclamativas demonstram implicacdo do produtor no texto e
contribui para identificar seu posicionamento em relacdo ao tema abordado. No
qguadro a seguir, veremos as marcas linguisticas que indicam o dominio do discurso

interativo nos textos analisados.

T Unidades linguisticas
E

12 22 Déitico Tempos Verbais Frases Marcadores
X Pessoa Pessoa Temporal | pPresente | Pretérito Futuro Interrogati- | conversacionais
! Singular | (tu) e Perfeito | do vas,
© ou Plural | fungéo espacial presente Exclamati-
S (eu, me, | de 22 p. e vas

a gente, | (vocé) perifrasti- e

nés) co Imperativas
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Il 14 2 5 5 1

\% 15 4 - 1 1
5 %) 2

\ii 20 1 4 2 3
4 2 2

VIl 18 5 2
- 6
X 9 1 2 1

Quadro VII: Ocorréncias de unidades linguisticas tipicas do discurso interativo

Nesse quadro, podemos observar a auséncia de déiticos pessoais,
temporais e espaciais nos textos Il e X, entretanto, as ocorréncias dos tempos
verbais das frases ndo declarativas nos dois textos e do marcador conversacional
(agora), no texto Il, revelam o dominio do discurso interativo. O texto VIII também é
marcado pela auséncia de déiticos pessoais, mas had a ocorréncia de déiticos
espaciais e temporais, presenca dos tempos verbais especificos do discurso
interativo. Esse quadro nos permite visualizar as ocorréncias das marcas linguisticas

gue indicam o discurso interativo nos textos analisados.

Além do tipo de discurso interativo como segmento principal, as analises
mostram que, encaixado a esse segmento, hd a ocorréncia de segmento de outro
tipo de discurso. Esse recurso € utilizado pelo produtor na construcdo de
argumentos que integram o movimento argumentativo do texto. A existéncia de
outro tipo de discurso ocorre no texto IV que apresenta segmentos do tipo de
discurso narracao, incluindo também o discurso interativo secundério, ou seja, o
“discurso direto encaixado” (BRONCKART, 1999/2007 p.206). A variacao do tipo de
discurso € evidenciada pela presenca de diferentes unidades linguisticas tipicas

desse tipo.

No segmento narracdo, presente no texto IV, identificamos a presenca dos
tempos verbais pretérito, pretérito imperfeito, pretérito mais-que-perfeito e futuro do
pretérito, o emprego de anafora pronominal e o uso da terceira pessoa do singular,

conforme podemos ver no segmento marcado em italico.
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[...]JA época / eu me lembro que os jovens deixavam crescer a barba / inclusive
onde eu me lembro de um dado curiosissimo na faculdade de direito // Um dos
estudantes deixou crescer a barba e o professor Ataliba Nogueira / que era um
liberal do grupo catélico/ fez uma critica dura aquela barba do jovem / e ele
queria falar e o professor ndo deixava // Até que quando lhe foi dada a palavra
ele falou “Professor é promessa”// Ai foi uma risada geral na classe [...]

Esse segmento encaixado no segmento discursivo principal é usado pelo
produtor para reforgar seu ponto de vista em relagédo ao fato de a revolugdo cubana
ter fascinado a juventude da década de 50 e 60. Dessa forma, podemos dizer que o
produtor utiliza outro tipo de segmento discursivo na progressdo argumentativa de

seu texto.

O texto VII, por sua vez, apresenta, encaixado ao discurso interativo
monologado, o discurso direto, referindo-se ao personagem ficticio, construido pelo
produtor, a fim de questionar a atitude do actante central de sua discussédo e dar
indices para que o destinatario de seu texto realize uma concluséo geral. Conforme

podemos constatar nas marcacdes em italico a seguir.

[...]Ser&a que o Lula vai deixar o cavalo passar para o seu adversario ou ele vai dar
ouvidos ao diabinho do terceiro mandato que fica cochichando no ouvido dele? //
“S6 vocé derrota o Serra // SO vocé derrota o Serra”//[...]

O fato de os textos analisados serem constituidos pelo tipo de discurso
interativo como principal e englobante indica a relacdo do conteudo tematico com 0s
acontecimentos concomitantes ou relacionados ao momento de produgdo e um
envolvimento explicito das instancias de agentividade (produtor e destinatarios) com
o conteudo tematico. Nos comentarios jornalisticos, esse tipo de discurso sinaliza a
funcdo desse género de comentar e argumentar sobre as questdes do mundo
ordinario, mundo em que se desenvolve a acdo de linguagem, apresentando fatos
acessiveis ao mundo ordinario na interacdo verbal entre produtor e destinatario, em
que o produtor visa atingir a um destinatario especifico sobre o qual deseja produzir

um determinado efeito.

bY

A partir de agora, abordaremos, ainda em relagcdo a infraestrutura, a

organizagéo sequencial dos textos.

Quanto a organizacdo sequencial, observamos que ela é responsavel pela

forma como os planos de textos estdo organizados. Os textos apresentam em sua
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organizacdo geral o tipo de sequéncia prototipica argumentativa, embora sua
organizacdo nao seja linear, em outras palavras, a disposicdo argumentativa, tese,
argumentos e contra-argumentos aparecem intercalados. Vejamos a seguir a sua

descrigao.

Seguindo as fases das sequéncias argumentativas, conforme proposto em
Bronckart (1999/2007), em nossa andlise identificamos uma heterogeneidade na
forma de organizacdo dessa sequéncia, pois identificamos trés tipos de organizagéo.
Em um primeiro tipo, conforme o texto VII, a questao discutida “Néumanne, sera que a
disputa presidencial de 2010 se limitara a Serra e Ciro Gomes?” é dada por um
interlocutor imediato do produtor “Joseval Peixoto”. O produtor, por sua vez, organiza
sua acao de linguagem com novos dados que servem como argumentos e contra-
argumentos que o ajudam a defender a sua tese. Assim, a fase inicial da acao de
linguagem é constituida por argumentos apoiados em dados (informacfes que
respaldam a exposi¢cdo posterior do ponto de vista), conforme podemos perceber
pelas indicagdes (1), (2) e (3):

a pesquisa da CNP Sensos no que se refere a popularidade de Lula // (1) Lula

aparece na pesquisa como principal eleitor em 2010 o que ndo significa que

consiga transferir votos para uma candidata como por exemplo Dilma Roussef que
€ osso duro de roer / carga pesada para carregar // (2) Nao ha no PT nenhum
candidato forte e a pesquisa da CNP Sensos com [todas as / 0 pé atras ] todos os
pés atrads que a gente pode ter por causa de seu problema / de seus problemas de
[credi...] credibilidade// (3)A pesquisa mostra claramente que o candidato forte é o

Governador de Sao Paulo José Serra do PSDB principal adversario politico do PT
e do Lula.

Em (1), (2) e (3), observamos uma sequéncia de argumentos que indicam a
possibilidade da disputa presidencial ocorrer entre o deputado federal Ciro Gomes e
o governador do estado de Sdo Paulo, José Serra: o Presidente Lula, mesmo sendo
o principal eleitor de 2010 n&o conseguira transferir votos a outros candidatos de seu
partido, visto que o PT enfrenta problemas de credibilidade e José Serra sera

candidato, ja que ele é um candidato forte.

A segunda fase é constituida por um conjunto de fatos trazidos como

contra-argumentos para a tese inicial:

Agora o raciocinio que eu quero trazer aqui para vocé parece até meio insistente
né? // E meio catastréfico / é muito simples / é o seguinte // (1) Lula com sessenta e
seis virgula cinco por cento de prestigio popular / (2) nenhum candidato forte
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apesar do Ciro Gomes aparecer como uma possibilidade que o préprio Lula deve
ver com alguma preocupagéo.

Em (1) e (2) temos um conjunto de contra-argumentos que indicam a
possibilidade da disputa ndo ficar apenas entre Serra e Ciro Gomes. Esses contra-
argumentos sao introduzidos pelo organizador textual ‘Agora’ com o mesmo valor
semantico de ‘entretanto’ e encontram respaldo nos préprios argumentos: Lula
podera se candidatar, pois tem sessenta e seis virgula cinco por cento do prestigio
popular, ndo ha um candidato forte para disputar a eleicdo contra o principal
adversario do PT, Ciro Gomes € apenas uma possibilidade, portanto a disputa

presidencial podera nao ficar apenas entre Serra e Ciro Gomes.

E, por fim, a ultima fase, a da conclusdo organizada de modo a deixar para
o destinatario a conclusédo geral ou nova tese que vai emergindo dos julgamentos
expostos anteriormente pelos argumentos, contra-argumentos e dados novos que
surgem ao longo do texto. A nova tese é implicita e construida por meio de uma

conclusao retérica com recursos da ironia:

Ser4 que diante disso diante do favoritismo absoluto do Serra e apesar da
candidatura de Aécio Neves e das dificuldades que os tucanos tém para se
manterem unidos // Sera que o Lula vai deixar o cavalo passar para 0 seu
adverséario ou ele vai dar ouvidos ao diabinho do terceiro mandato que fica
cochichando no ouvido dele? // S6 vocé derrota o Serra // S6 vocé derrota o Serra.

Essa conclusao retdrica apresenta uma tese implicita elaborada na forma de
uma interrogacgdo, que, ligada ao movimento argumentativo, conduz o destinatario a
dar uma resposta afirmativa, assumindo o mesmo ponto de vista expresso pelo
produtor: Lula podera entrar na disputa. E, portanto, uma conclusdo que emerge dos

julgamentos anteriores expostos pelo produtor.

O segundo tipo de organizacao sequencial apresenta a seguinte estrutura:
uma fase inicial, com a apresentacdo de um fato (informacdo sobre um
acontecimento atual), acompanhado por uma exposicao inicial do ponto de vista do
produtor, seguido por uma sequéncia de novos dados, referindo-se as
consequéncias do fato ou as explicacbes sobre ele, conforme constatamos com o
texto I, IV e VIII.

No texto Il,
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(1) Decidiu o governo encaminhar ao congresso o projeto de lei proibindo o fumo
em qualquer local fechado do territério nacional// (2) Vai ser dificil fiscalizar a casa
de cada pessoa / mas em locais publicos acabou a faculdade de fumar // (3) Os
restaurantes e bares ndo poderdao mais manter sequer aqueles chiqueirinhos /
mesas localizadas ao lado da cozinha / ao lado dos banheiros onde ainda se podia
fumar.

em (1) é introduzido o fato que tem como referéncia um acontecimento
politico ocorrido na mesma semana em que o comentario foi exibido (20/02/2008);
em (2), a primeira indicacdo do ponto de vista assumido pelo produtor; e, em (3), a
consequéncia imediata ao fato expresso, ou seja, algumas consequéncias que a

decisédo politica trard para a populacao.
No texto IV,

(1) Apenas retornando a Fidel é o fim de um tempo e foi um tempo de revolucédo e
um tempo de longo debate entre os dois sistemas de macroeconomia /o sistema
capitalista e o sistema comunista // (2) E sempre bom recordar que a revolugéo
cubana fascinou a juventude do final da década de 50 / comeco da década de
sessenta.

em (1) é introduzido o fato que tem como referéncia um acontecimento
politico internacional: a rendncia de Fidel Castro, ocorrido no dia anterior ao
momento de producado do texto; e, em (2), a primeira indicagdo do ponto de vista

assumido pelo produtor.
No texto VIII,

(1) Novo acidente financeiro como afirma os banqueiros internacionais fragilizam o
mundo das finangas // (2) Erros cometidos por operadores do Credit Suisse /
custam ao banco um bilhdo de délares // Uma noticia que agrava ainda mais a
crise de confianca sobre os mercados.

observamos que em (1) encontra-se o fato a ser discutido e em (2) um

breve esclarecimento sobre o fato.

Ha uma segunda fase em que o produtor expde argumentos que apoiam a

tese defendida por ele, apresentada posterior aos argumentos:
No texto Il,

(1) A pergunta que se faz é da noite para o dia o palacio do planalto vai ser
considerado local aberto?// Porque o presidente Lula continua fumando // (2) Adora
cigarrilhas e obviamente n&o utiliza em solenidades formais / mas ndo evita sequer
em longas entrevistas com a imprensa / quanto mais no interior do seu
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fechadissimo gabinete e até no ‘aerolula’ // (3) Nao constitui crime nenhum a
pessoa fumar / muito menos o presidente da republica porque o cigarro entre os mil
males que causa / possui pelo menos a virtude de aliviar tensbes//(4) Jamais se
condenara o Lula por fumar / mas ele podera responder no futuro por haver
endossado a perseguicdo desmedida dos fumantes.

em (1), (2), (3) e (4), ha uma sequéncia de argumentos que favorecem a
tese a ser defendida e que se contrapdem a decisdo do governo. Em (1), por meio
de um questionamento, o produtor traz a davida sobre o que sera considerado como
local fechado, exemplificando, em (2), com as atitudes do Presidente da Republica

em relacdo ao cigarro e a seu uso no Palacio do Planalto.
No texto 1V,

(1) As lutas de Sierra Maestra Niquero ‘explodiu’ no mundo // Antes dele Fulgencio
Batista / numa ditadura terrivel/ num pais muito pobre de uma monocultura de
cana// [o...] (2) A época / eu me lembro que os jovens deixavam crescer a barba /
inclusive onde eu me lembro de um dado curiosissimo na faculdade de direito //
Um dos estudantes deixou crescer a barba e o professor Ataliba Nogueira / que era
um liberal do grupo catdlico/ fez uma critica dura aquela barba do jovem / e ele
queria falar e o professor ndo deixava // Até que quando |he foi dada a palavra ele
falou “Professor é promessa” // Ai foi uma risada geral na classe.

podemos notar em (1) a retomada de um fato histérico que se refere as
lutas da revolucéo cubana que culminou com a tomada do poder pelo grupo de Fidel
Castro, e, em (2), a referéncia a um acontecimento presenciado pelo proprio

produtor que serve para apoiar a tese que aparece em seguida.
No texto VIII,

(1) Ha uma semana atrds esse mesmo banco se dizia inatingivel pela crise
imobiliaria norte americana // Mas como esperavam alguns analistas importantes
grupos bancarios seriam ainda alcancados / como esta sendo o caso // (2) O banco
foi obrigado a anunciar dois virgula oitenta e cinco bilhées de délares de provisbes
suplementares sendo que um terco se deve aos erros dos operadores sobre o
mercado //(3) O Credit Suisse se defende de qualquer fraude [...].

observamos que em (1), (2) e (3) sdo apresentadas informacdes que

servem como argumentos para a tese que € explicitada em seguida.

Ha uma terceira fase, a da apresentacdo da tese. No texto I, encontramos a
tese de que nédo se deve proibir totalmente o fumo, contraria a decisdo do governo

de fazer um projeto de lei proibindo o fumo em qualquer local fechado:
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Nada mais natural do que proibir o fumo nos avides/ Onibus/ trens / mesmo em
certas reparticdes publicas e estabelecimento de uso continuado da populacéo //
Agora proibir totalmente como se o fumante fosse o grande culpado pelo fumo /
nao!

No texto IV, h4 a tese de que Fidel Castro representou uma visdo de
revolucdo: “Mas Fidel representou uma visdo de revolucdo da década [de ...] do inicio da
década de sessenta” . Ja, no texto IV, a tese de que ndo se deve confiar nos bancos
em periodo de crise: “O Credit Suisse se defende de qualquer fraude como foi o caso da
La Société Generale francesa mas suas revelacdes reforcam a convicgdo [é...] sobre a ma
‘fiabilidade’ dos controles dos bancos em periodo de crise”. Essa tese contradiz o que &

dito pelos préprios bancos.

Ha uma quarta fase em que o produtor apresenta uma solugdo para o
problema, indicado na tese, e conduz a uma nova tese implicita, conforme ocorre no
texto IlI: “Se querem acabar com o cigarro / entdo tomem coragem e fechem as fabricas //
Interditem o comércio”, ou apresenta novos dados que respalda a tese, encaminhando
para uma conclusdo que confirma a tese, conforme ocorre nos textos IV e VI,

respectivamente:

Eu leio na sua carta jornal/ todos os jornais publicam hoje a carta de renlincia com
mensagem do comandante [N...] /a mensagem final // Observa que a carta de Fidel
é dirigida a um jornalista / alis faz referéncia em longa parte da carta ao jornalista
Randy Alonso que é diretor do programa de mesa redonda da televisdo nacional
cubana / Ele cita dois trechos de cartas antigas / uma de 2007 e outra recente de
janeiro de 2008 quando ele fala “tenya muy present toda la glorya del mundo cabe
en un grano de mares” //Mares € milho//. (TEXTO 1V)

As faltas / valorizacdes das carteiras de certos operadores obrigaram o0 n® 2 do
sistema bancario suico a deteriorar o valor de seus artigos / a degradar o valor de
seus artigos/ em quase dois bilh6es de euros //O nudcleo de preocupacdo se
estende sobre os mercados que crescem em geral e as perdas inesperadas pelo
Credit Suisse sao responsaveis pela onda de frio que atingiu os mercados//
também o ‘Lehman Brothers’ / segundo Wall Street Journal / poderé constatar um
virgula treze bilhdes de délares de depreciacdo no primeiro semestre agravando
ainda mais a situacao // Hoje da forma como se encontra 0 mercado / ndo da para
nenhum gigante como os citados do setor/ vir a publico anunciar seu bom estado
de saude financeira / pois ninguém esta ao abrigo de uma surpresa // As chamadas
‘aves raras’ dos bancos em boa posicdo em plena crise / casos do Baclays inglés /
anunciaram seus resultados de um beneficio para o caso do Barclays / em queda
de trés por cento no exercicio de dois mil e sete em relacdo a de dois mil e seis.
(TEXTO VIII)

Podemos dizer que os dados apresentados pelos produtores entre a tese
defendida e a conclusdo seguem uma variedade em relacdo a forma como sao

utilizados. No texto Il, sdo dados que sugerem uma possivel solucdo para o
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problema, sendo essa sugestdo apresentada por meio de frases imperativas
associadas a conclusdo, que revelam o carater irbnico da abordagem feita pelo
produtor. No texto IV, os dados sao informacdes que comprovam a renuncia de Fidel
Castro e traz uma frase dita pelo mesmo que se refere aos seus ideais politicos,
reforcando a tese defendida. Ja, no texto VIII, os dados s&o informacdes que

respaldam a tese, conduzindo para uma conclusdo que reafirma a tese defendida.

E, por fim, ha a fase da conclusdo em que o produtor confirma a tese
defendida. Conforme constatamos em nossa andlise, a forma escolhida pelo
produtor na confirmacdo de sua tese é variavel. No texto Il, o produtor faz uma
restricdo a uma alternativa proposta por ela na fase anterior e introduz um novo fato,
gue se refere a uma problematica vivida no cenario politico brasileiro ‘o uso indevido

dos cartdes de créditos coorporativos por alguns ministros brasileiros’:

S6 que o problema é que em matéria de impostos / as fabricas e o comércio
ocupam o primeiro lugar na geracdo de renda para os cofres publicos // Sem os
pulmdes dos viciados em cigarro talvez até fosse reduzido drasticamente o numero
dos cartdes de crédito coorporativos.

Podemos dizer que a tese implicita defendida pelo produtor é a de que a
verdadeira forma de combater o tabagismo € o fechamento de fabricas e a interdicédo
do comércio, entretanto, isso ndo ocorre porque o imposto gerado pelas fabricas e
pelo comércio de cigarros geram rendas aos cofres publicos, possibilitando o desvio
de verbas. Em relacdo a inferéncia sobre o desvio de verbas, vé-se apoiada quando
o produtor traz para o final de seu texto a informacé&o sobre os “cartdes de créditos
coorporativos”, sem antes, em momento algum, té-los abordado, ligando-se, no
entanto, aos acontecimentos politicos vivenciados no cenario brasileiro no periodo
em que a acdo de linguagem foi realizada e a outras matérias expostas no mesmo
programa em que foi realizado o comentario. E, no texto IV, a confirmacéo da tese:
“S6 aqui ha Franca o [***] // deve anunciar um beneficio de sete virgula oito bilhGes de euros

ainda esta manha // Mas esse banco como outros ndo pode garantir que ndo esta correndo

nenhum risco”.

No terceiro tipo de organizagcdo sequencial, constatamos uma estrutura
linear. Primeiramente, a apresentacéo do fato seguido da tese inicial, conforme se
observa no Texto X: “(1)Pascoa chegando / é hora do coelhinho entrar em acdo para

agradar a criancada // (2)Mas o governo também vai se lambuzar / com os impostos destes
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chocolates”. Em (1), ha o fato que aborda uma data festiva, a Pascoa, e, em (2), a
tese de que o governo vai lucrar com a cobranca de impostos sobre o produto mais

comercializado na época.

A segunda fase é constituida por uma sequéncia de dados ou informacdes

que justificam a tese:

(1) Cada ovo / vem recheado com uma carga que representa quase quarenta por
cento do preco // Se custar dez reais quase quatro vao / para o governo //(2) Nos
bombons e na colomba pascal os impostos atingem trinta e nove por cento // (3)
Pra quem esta de dieta e optar pelo coelhinho de pellcia / tera de encarar mais de
trinta e um por cento de tributo // (4) E a fome do fisco ndo para por ai // No almoco
da sexta-feira santa os impostos representam quase trinta e seis por cento do
preco do peixe / e nada menos que cinquenta e quatro por cento do pregco do
vinho.

Podemos observar que tanto em (1), quanto em (2), (3) e (4), os dados
apresentados confirmam a tese de que o0 governo vai se ‘lambuzar’ com os impostos

dos produtos vendidos no periodo da pascoa.

E, por fim, ha uma conclusdo organizada de modo a deixar para o
destinatario a concluséo geral: “// E bom avisar ao homem n&o brincar com a pascoa // Ja
pensou se 0 povo lembra disso / na hora de malhar o Judas?”. E uma concluséo
construida irbnica e metaforicamente, como uma espécie de adverténcia ao governo
em relacdo a cobranca abusiva de impostos. Essa conclusdo é construida com uma
modalizacdo apreciativa (E bom), seguida por uma frase n&o declarativa. O
guestionamento da frase final continua o carater irbnico da oracdo anterior, revelado
por seu contetdo ao fazer alusédo a uma festa religiosa e popular da tradi¢cdo crista-
catolica “malhar o Judas”, festa em que se faz um boneco de Judas (o traidor de
Jesus Cristo, na tradicao crista), que € utilizado primeiro em brincadeiras, depois, ele
€ maltratado, espancado, queimado. A adverténcia metaférica ao homem / governo

apresenta a ideia de um governo que trai 0 povo ao cobrar impostos abusivos.

Em sintese, nossa exposicdo apresenta uma diversidade na forma de
organizacdo das sequéncias, entretanto, seguindo uma regularidade nas partes
constitutivas do texto: a apresentacdo de um fato (um acontecimento politico ou
econdmico, nacional ou internacional), uma sequéncia de dados que servem como
justificativas, apoios, restricbes ou constatacdes, a apresentacdo de uma tese

(implicita ou explicita), e uma conclusdo, em sua maioria com o uso do recurso da
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ironia e em alguns casos constituido por metéaforas, deixando para o destinatario a
deciséo final. A forma de organizacgéo, entretanto, ndo seguiu uma linearidade, o que
pode ser considerado como o resultado do carater dialégico das sequéncias e do
estilo assumido pelo produtor.

Podemos dizer que a articulacéo entre o plano global, o tipo de discurso e o
tipo de sequéncia argumentativa é influenciado pela situacdo de argumentacéo, ou

seja, pelas representacdes que o produtor tem sobre essa situagao.

A seguir, trataremos do segundo nivel de analise, 0 dos mecanismos de
textualizacdo. Esses mecanismos, conforme ja abordamos em nosso primeiro
capitulo, sdo os responsaveis por assegurar a coesao e a coeréncia tematica, sendo

eles os mecanismos de conexao, coesdo nominal e coesao verbal.

Os mecanismos de conexdo, conforme explicitamos no capitulo |, séo
responsaveis pela articulacdo das diferentes partes tematicas, ou seja, garantem a
articulacdo entre as mudancas dos segmentos dos tipos de discurso e das fases de
uma sequéncia. Esses conectores sdo também chamados de organizadores textuais
e aparecem na funcdo de balizamento, encaixamento, empacotamento e ligacao.
Nos textos analisados, observamos a presenca de organizadores textuais logico-
argumentativos em todos os textos, distribuidos em diferentes funcdes, aparecendo
ocultos nos casos de justaposi¢do, um recurso bastante utilizado nos textos orais e
identificado nos comentarios jornalisticos; e organizadores textuais temporais, no
texto VIII (HA uma semana atras, hoje). Observamos a articulagdo desses
mecanismos tendo por base uma organizacdo macroestrutural, tendo e 0 nosso

objetivo geral, o de construir um modelo didatico do género.

Para exemplificar essa utilizacdo dos mecanismos de conexao pelos
produtores, vejamos o texto Il. Esse texto, dos textos analisados, € 0 que mais
apresenta organizadores logico-argumentativos. Na analise desse texto,
identificamos 0s mecanismos de conexao na articulagdo entre os argumentos, 0s
contra-argumentos e a conclusdo que, exercendo o papel de organizadores légico-
argumentativos, sdo 0s responsaveis pelo movimento argumentativo ndo linear do

texto. ldentificamos os organizadores na funcdo de balizamento, empacotamento,
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ligacdo ou encaixamento e os organizamos em blocos, de acordo com as suas

articulacodes.

‘Porque’, articulado ao ‘mas’, ao ‘quanto mais’ e ao ‘até’, introduz uma
resposta ao questionamento realizado pelo produtor (marca da presenca do discurso
interativo) e a uma fase de contra-argumentos a proposta do governo em relacéo ao
projeto de lei proibindo o fumo. Essa articulacdo ocorre por balizamento,
empacotamento e por ligacdo. O ‘porque’ exerce a fungdo de balizamento por
introduzir uma das fases da sequéncia argumentativa responsavel pelo movimento
argumentativo do texto. O ‘mas,’, com a funcdo de empacotamento, é usado para
introduzir uma restricdo a oracdo coordenada anterior “obviamente ndo utiliza em
solenidades formais”. O ‘quanto mais, € usado’ com a funcdo de ligacao a relacdo de
restricdo estabelecida pelo uso do ‘mas’.

Porque o presidente Lula continua fumando // Adora cigarrilhas e obviamente néo
utiliza em solenidades formais / mas néo evita sequer em longas entrevistas com a
imprensa / quanto mais no interior do seu fechadissimo gabinete e até no aerolula /

0 uso do ‘porque’ introduzindo uma explicacdo a negacéo da assercédo que

0 antecede, 0 que em seu conjunto € um argumento para a tese defendida.

N&o constitui crime nenhum a pessoa fumar/ muito menos o presidente da
republica / porque o cigarro entre os mil males que causa/ possui pelo menos a
virtude de aliviar tensfes

- 0 emprego do ‘mas’ introduzindo uma restricdo a assercao que o antecede.

“Jamais se condenard o Lula por fumar / mas ele podera responder no futuro por
haver endossado a perseguicdo desmedida dos fumantes”

- O uso do ‘agora’ com a funcdo de uma restri¢cdo logica, introduzindo a tese

defendida pelo produtor.

“nada mais natural do que proibir o fumo nos avifes, 6nibus, nos trens, mesmo em
certas reparticbes publicas // Agora proibir totalmente como se o fumante fosse o
grande culpado pelo fumo / ndo!”

O ‘se’ articulado ao ‘entdo’, antecedendo a fase da conclusao, constitui uma

fase de possibilidade. O ‘s6 que’ introduz a primeira parte da concluséo e se liga ao
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‘sem’, que introduz a segunda parte da conclusdo. Temos assim o0 ‘se’ e 0 ‘s6 que’
exercendo a funcdo de balizamento, e o ‘entdo’ e o ‘sem’ com a funcdo de

empacotamento.

Se querem acabar com o cigarro / entdo tomem coragem e fechem as fabricas //
Interditem o comércio // S6 que o problema é que em matéria de impostos / as
fabricas e o comércio ocupam o primeiro lugar na geracdo de renda para os cofres
publicos // Sem os pulmdes dos viciados em cigarro talvez até fosse reduzido
drasticamente o niumero dos cartdes de crédito coorporativos

A articulacdo entre 0 ‘se’ e 0 ‘entdo’, nesse caso, pode ser analisada
segundo Koch (2003) como uma ‘conexao causal’ e de acordo com Coutinho (no
prelo/2009) como um esquema inferencial l6gico-dedutivo. Assim, essa articulacao
revela que para o0 governo e o congresso alcangarem o proposto ‘acabar com o

cigarro’ devera realizar acfes, expressas pelos verbos tomar, fechar e interditar.

O ‘s6 que’ traz, por sua vez, uma ressalva ou restricdo a ideia introduzida
pelo par condicional ‘se e entdo’, apresentando o motivo responsavel pela nao

realizacdo da acdo que resolveria o problema.

O ‘sem’ articulado ao ‘até’ introduz um fato novo na conclusdo e ajuda na
construcdo da tese defendida pelo produtor, que nesse caso s6 sera compreendida
se se levar em consideracdo o contexto sécio-histérico mais amplo (nesse caso, 0
problema do desvio de dinheiro destinado ao uso dos cartbes de créditos
coorporativos por alguns ministros) e o contexto linguageiro imediato (as matérias

exibidas no mesmo suporte que abordaram o mesmo assunto)

O texto IV, por sua vez, apresenta, em sua maioria, a presenca da
justaposicdo observada na articulacdo das fases da sequéncia. Ha, nesse texto,
quatro organizadores logico-argumentativos, um com a funcdo de balizamento,
introduzindo a fase da apresentacdo da tese “Mas Fidel representou uma visdo de
revolucdo da década [de...] do inicio da década de sessenta”, e trés com a funcdo de

empacotamento “inclusive, até que, alias”.

O texto VIl apresenta apenas um organizador l6gico-argumentativo “Agora, o
raciocinio que eu quero trazer aqui pra vocé parece até meio insistente, né?”. O ‘agora’ na
funcd@o de balizamento e com valor de restricdo l6gica, introduz a série de contra-

argumentos para a tese inicial, servindo como argumentos para tese a defendida.
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Ja o texto VIII é constituido por quatro organizadores l6gico-argumentativos,
um em funcdo de balizamento ao introduzir a fase da tese “Mas suas revelacdes
reforcam a conviccao [é...] sobre a ma fiabilidade dos controles dos bancos em periodo de
crise” e trés com a funcdo de empacotamento (mas, pois, mas). Nesse texto, ha
ainda um organizador temporal na funcdo de balizamento, seguido por um
organizador logico-argumentativo “HA uma semana atras (balizamento) esse mesmo

banco se dizia inatingivel pela crise imobiliaria norte americana / mas (empacotamento)

como esperavam alguns analistas / importantes grupos bancarios seriam ainda alcancados”.

O texto X, por sua vez, € marcado pela presenca da justaposicéao,
apresentando apenas um organizador textual l6gico-argumentativo “mas”, na funcao
de balizamento, introduzindo a tese defendida pelo produtor “Mas, o governo também

vai se lambuzar com os impostos destes chocolates”.

A articulacdo entre esses organizadores textuais possibilitou, no conjunto
da andlise com 0s outros niveis textuais, identificar o movimento argumentativo do
texto e, consequentemente, a tese defendida pelo produtor. O uso desses
organizadores nao teve uma frequéncia linear, ou seja, foram utilizados a partir das
escolhas e inten¢gBes dos produtores. Em sintese, podemos dizer que essa funcao
articulatéria dos organizadores textuais é derivada da situacdo de producdo desses
textos, sendo que suas escolhas de uso dependem das representacdes do produtor

sobre essa situacao.

O segundo elemento dos mecanismos de textualizacdo, os mecanismos de
coesdo nominal, também é responsavel por assegurar a coeréncia tematica. E
importante lembrar que a coesdo nominal explicita “as relagbes de dependéncia
existentes entre os argumentos que compartilham uma ou varias propriedades
referenciais” (BRONCKART, 1999/2007 p.268), exercendo duas funcdes: introduzir
ou retomar uma unidade de significacdo por meio de pronomes ou sintagmas
nominais. Nos textos analisados, identificamos, com essa func¢do, tanto anéaforas

nominais quanto pronominais, conforme podemos ver no quadro VIII.

ANAFORAS PRONOMINAIS ANAFORAS NOMINAIS
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TEXTOS | Pessoal | Demonstrativo | Possessivo | Relativo | Substituicdo | Repeticdo | Apagamento
1] 1 - 1 2 12 1 7
1\ 8 - 1 2 12 11 1
VI 4 - 1 4 9 8 1
VI - 2 2 2 8 10 -
X - 1 - - 5 7 -
Total 13 3 5 10 46 37 9

Quadro VIII: Ocorréncias das unidades linguisticas relativas as anaforas

De acordo com o quadro VIII, podemos ver uma ocorréncia maior de
retomadas anaféricas realizadas por meio de anaforas nominais por substituicdo e
repeticdo. Esse recurso causa um efeito que, segundo Sousa e Aroso (2003) e
Babeiro e Lima (2003), € constitutivo da linguagem radiofénica. Essa repeticdo ajuda
0 ouvinte a acompanhar o tema abordado na matéria jornalistica, como também leva
em consideracdo 0s ouvintes que podem iniciar a qualquer instante o
acompanhamento ao programa em que as matérias estdo sendo exibidas. Em
produgdes radiofonicas, 0 ouvinte tem o contato com o texto uma vez apenas e por
meio da oralidade, desse modo, a repeticdo contribui para que o ouvinte siga as

informacfes adequadamente.

Um outro efeito importante causado pelo uso das substituicdes e repeticoes
esta na contribuicdo que esses mecanismos exercem sobre 0 movimento
argumentativo do texto. E importante ressaltar que as séries coesivas ndo ocorrem
aleatoriamente, mas que elas incidem sobre os actantes ou elementos do agir sobre
0S quais se comenta alguma coisa e sobre os quais recaem 0s tOpicos centrais da

argumentacao, conforme podemos observar no texto Il.

‘O fumo’, uma unidade de significacdo introduzida na exposicao do fato, €
repetida pelo mesmo termo ou por substituicdo: “Cigarrilhas, O cigarro, O fumo, O
Fumo, Fumo, O Cigarro, Cigarro” e faz parte do topico central do movimento
argumentativo. Por meio de nossa parafrase, podemos identificar que o projeto de lei
€ para a proibicdo do fumo em qualquer local fechado do territério nacional,

entretanto, o presidente da republica usa cigarrilhas no palacio do planalto, o cigarro
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alivia tensdes, proibir o fumo totalmente ndo, para evitar o uso do cigarro € preciso

fechar as fabricas e interditar o comércio.

Ha uma outra unidade de significacdo importante para o movimento
argumentativo “o presidente Lula” que, seguido da série coesiva “presidente da
republica”, “Lula” e “ele”, integra um conjunto de inferéncias que se contrapbem a
atitude do governo ao propor um projeto de lei proibindo o fumo. Essa série
anafdrica também faz parte do tdpico central do movimento argumentativo e
constitui-se, primeiramente, pela referéncia a funcao social do actante “presidente
Lula”; depois, pela apresentacdo da funcdo publica “presidente da republica”; em
seguida, pelo nome do individuo, “Lula”, que ocupa a funcéo; e, finalmente, por uma
referéncia a esse individuo pelo uso do pronome de terceira pessoa “ele”. Essa
forma de organizacéo refor¢a o fato de n&o ser crime ser fumante e o fato da medida

tomada pelo governo sobre essa proibicédo ser contraditéria:

“Porque o presidente Lula continua fumando”, “Ndo constitui crime nenhum a
pessoa fumar / muito menos o presidente da republica”, “Jamais se condenara o
Lula por fumar / mas ele poderd responder no futuro por haver endossado a
perseguicdo desmedida dos fumantes”.

A unidade de introducdo “dos fumantes”, seguida da série “os fumantes,
cidadaos de segunda classe, o fumante, o grande culpado, viciados” também faz
parte do topico central argumentativo. As escolhas lexicais utilizadas na realizagédo
das anaforas demonstram o posicionamento contrario do produtor em relacao a lei
proibindo o fumo, visto que ele utiliza essas palavras para dizer o que a proibicdo da
lei representa e faz com os fumantes. Isso, a nosso ver, serve como um apelo aos

destinatarios para se oporem a atitude do governo.

O texto IV também apresenta séries coesivas que se referem ao topico
central da argumentacéo, que retomam o0s actantes sobre os quais se diz alguma
coisa. Essas séries constituem-se, em sua maioria, por anaforas nominais por
repeticdo e substituicdo e por anaforas pronominais em menor ndmero, mas que
também incidem sobre os actantes centrais. A teméatica central do texto é a renuncia
de Fidel e o papel revolucionario que esse representou na politica cubana. A série

coesiva “Fidel”, “dele”, “Fidel”, “sua”, “comandante”, “Fidel”, “ele”, “ele

LIS

& refere-se
ao actante sobre o qual o produtor realiza seu comentario. A série coesiva

“revolucdo cubana”, “revolucdo” e “revolugcéo” associada a Fidel ajuda a reforcar a
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tese de que ele representou uma visao de revolucdo. A série coesiva “carta-jornal”,
“carta de renuncia”, “mensagem”, “mensagem final”, “carta”, “carta”, “cartas antigas”
chama a atencdo do destinatario, antecipa e enfatiza a mensagem dita por Fidel,
uma mensagem metaférica “Toda a gléria do mundo cabe num grdo de milho” que
retoma a extensao geografica de Cuba e o seu destaque como um pais que mesmo
pequeno resistiu, com seu sistema comunista, ao sistema capitalista das grandes
poténcias mundiais. E importante ressaltar que essa interpretacdo dada aqui tem
como referéncia a carta exibida no “Jornal a Folha de S&o Paulo” e as noticias que
antecederam esse comentario no mesmo programa radioféonico. Um outro fator que
merece ser ressaltado € que além dessas séries coesivas apresentadas por nés
detalhadamente, no texto ha outras séries, conforme pode se perceber pela
marcagao no quadro VIII.

No texto VII, identificamos nove séries anaféricas, a maioria por substituicao
e repeticdo, sendo que trés delas, com maior nimero de anaforas, incidiram sobre o

topico central da argumentacéo.

Como a tematica explorada no texto € a disputa para a elei¢cdo presidencial
2010, o produtor, para defender sua tese de que Lula podera ser um dos provaveis
candidatos para a disputa, constroi a série coesiva “a pesquisa da CNP Sensos”, “a
pesquisa da CNP Sensos”, “a pesquisa”’, “que”, “seu”, que serve para reforcar que as
informacdes trazidas sdo respaldadas em uma pesquisa realizada; elabora a série
“Lula”, “Lula”, “principal eleitor de 2010”, “Lula”, “Lula”, “Lula”, “Lula”, “Lula”, “ele”,
“vocé”, que incide sobre o actante sobre o qual o produtor faz a inferéncia de que
poderd ser candidato. Constroi também a série coesiva “o candidato forte”, “o
favorito”, “governador de S&o Paulo”, “José Serra do PSDB”, “principal adversario
politico do PT”, “Serra”, que incide sobre o candidato que apresenta maior
popularidade para ser eleito o novo presidente do pais, sendo esse candidato um
adversario politico do PT. Essa série ajuda a reforcar a tese de que, provavelmente,
o presidente Lula podera se candidatar a fim de ndo deixar seu maior adversario

assumir a presidéncia.

O texto VIII, cuja temética se refere a crise financeira internacional e aos

problemas enfrentados pelos bancos europeus e a tese defendida pelo produtor, a
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de que ndo se pode confiar em bancos em periodo de crise, constitui-se por oito

séries anaféricas, em sua maioria, por substituicdo e repeticao.

Trés dessas séries ajudam a reforcar a ideia da ndo confiabilidade em
bancos em periodos de crise. A primeira refere-se ao banco que afirmou nao estar
suscetivel a entrar em crise, mas cujos erros de seus operadores provaram O
contrario, “erros dos operadores”, “erros dos operadores”, “operadores”. A segunda
série se refere ao proprio banco “Credit Suisse”, “ao banco”, “esse”, “banco”, “se”, “o
banco”, “Credit Suisse”, “Credit Suisse”, e a terceira série coesiva refere-se ao

mercado financeiro “sobre os mercados”, “sobre o mercado”, “0os mercados”, “o

mercado”, “que”.

No texto X, que tem como temética a cobranca abusiva de impostos sobre
0s produtos comercializados no periodo da Péscoa pelo governo, as séries
anaforicas, que ajudam a reforcar essa ideia, sdo “impostos”, “carga”, “impostos”,
“impostos”, “tributo”; uma segunda série coesiva: “preco”, “preco”, “preco”’; uma
terceira série: “Pascoa”, “pascoa”’; uma quarta série: “destes chocolates”, “ovo”,

“bombons”, “colomba pascal”.

Podemos dizer que a predominancia de anaforas nominais por substituicao
e repeticdo, nos textos analisados, se da pela relacdo do género comentario
jornalistico com a atividade e o suporte, e, conforme exposto, essa retomada nao
ocorre sobre qualquer termo, mas sobre termos que ajudam na construgdo da

progressdo argumentativa.

A seguir, tratamos do terceiro aspecto do segundo nivel de analise, o

mecanismo de coesao verbal.

A coesdo verbal, conforme ja abordamos na fundamentacdo teorica,
assegura a organizacdo temporal e/o hierarquica dos processos (estados,
acontecimentos ou acdes) verbalizados nos textos. A organizacdo dos tempos
verbais e a forma como eles se articulam contribui para a identificagéo dos tipos de
discurso. Nos textos analisados, os tempos verbais com maior ocorréncia sao 0s
tempos caracteristicos do discurso interativo: presente do indicativo, pretérito
perfeito, futuro perifrastico e futuro do presente. Entretanto, outros tempos verbais

também foram utilizados pelos produtores, conforme podemos ver no quadro IX.
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T TEMPOS VERBAIS O T
E Presente Pretérito Futuro U (0]
X T T
T Perfeito | Imperfeito | Mais Do Do Perifrastico R | A
o que presente Pretérito O |L
perfeito S

Il 14 2 1 - 3 - 2 2 24
\Y) 15 7 3 1 - 1 - - 27
VIl 20 1 - - 2 - 2 - 25
VII 16 5 2 - 2 1 - - 26
I

X 10 1 - - 1 - 1 - 13
T 75 16 6 1 8 2 5 2 115

Quadro IX: Ocorréncia dos tempos verbais.

O quadro apresenta os tempos verbais que constituem os textos analisados.
Notamos a predominancia no uso do tempo presente do indicativo, com valor de
simultaneidade, que, articulado aos tempos pretérito perfeito, futuro do presente e
futuro perifrastico, constitui-se como marca que caracteriza o discurso interativo.
Observamos, ainda, que os tempos pretérito imperfeito, mais-que-perfeito e futuro do
pretérito foram utilizados no comentario jornalistico que apresentou o segmento

narracao, ou seja, Texto IV.

A andlise desse nivel nos permite dizer que o uso dos mecanismos de
textualizacdo pelos produtores faz parte de suas escolhas, levando em consideracéo
o conhecimento que possui sobre os elementos das condi¢cdes de producdo dos

textos e as representacdes que possui sobre a sua situacédo de producéo.

A seguir apresentamos 0 terceiro tipo de analise que realizamos e que
incidiu sobre os mecanismos de responsabilidade enunciativa que foram utilizados
pelos produtores para marcarem seu ponto de vista e respaldarem suas

justificativas.
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A respeito da insercdo de vozes, 0s textos apresentam algumas ocorréncias
relacionadas a voz do enunciador, a actantes sobre os quais se diz alguma coisa no
texto e a voz social. Esse recurso, entretanto, ndo foi utilizado por todos os
produtores e incidiu sobre os textos IV, VII e VI, conforme nos mostram os

exemplos.

Um dos estudantes deixou crescer a barba e o professor Ataliba Nogueira / que
era um liberal do grupo catélico/ fez uma critica dura aquela barba do jovem / e
ele queria falar e o professor ndo deixava // Até que quando lhe foi dada a
palavra ele falou “Professor é promessa”(TEXTO V)

Ele cita dois trechos de cartas antigas / uma de 2007 e outra recente de janeiro
de 2008 quando ele fala “tenya muy present toda la glorya del mundo cabe en un
grano de mares” (TEXTO IV)

Nesse texto, a insercao de vozes é realizada sob a forma do discurso direto.
No primeiro exemplo, o discurso direto é encaixado a um segmento do discurso
narracdo e se refere & voz do actante que o produtor usa como exemplo para
destacar o fascinio que a juventude da década de 1960 tinha sobre a figura de Fidel
Castro. No segundo exemplo, o discurso direto aparece encaixado ao segmento
principal, o discurso interativo, e se refere a uma fala de Fidel Castro sobre a
representacdo que ele tem sobre o que Cuba se tornou “Toda a gloria do mundo
cabe em um gréo de milho”. O gréo de milho se refere a Cuba, um pais de pequena
extensdo geografica, situado em um continente cujo sistema econdmico vigente é o
capitalismo, que sobrevive com um sistema econdmico comunista, resistindo ao
regime capitalista e as dificuldades do regime comunista da Russia. O uso da fala de
Fidel é um recurso utilizado pelo produtor com a finalidade de reforcar a discusséo

que realiza sobre o fato de Fidel representar uma visédo de revolucao.

No texto VII, had a ocorréncia de voz do enunciador, voz social e voz de
outros actantes, conforme podemos observar. A voz do enunciador se refere a
retomada que o produtor faz sobre uma outra producéo verbal realizada por ele,
referindo-se ao mesmo assunto e que da suporte para os dados que apresenta no

texto Ill.

Bem / eu j& comentei aqui para vocé // a pesquisa da CNP Sensos no que se
refere a popularidade de Lula.
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O produtor traz a voz do actante Lula, em discurso indireto, com a finalidade

de respaldar sua argumentacao que vem logo apds essa insercao.

Bem / o Lula tem razdo quando diz que 2010 esta longe / tem dois anos e nés
sabemos que dois anos em politica sdo uma eternidade // Agora o raciocinio que
eu quero trazer aqui para vocé parece até meio insistente né?

A voz social é representada pela instituicdo social responséavel pela

realizacdo de pesquisas expressa por “a pesquisa da CNP Sensos”

A pesquisa mostra claramente que o candidato forte € o Governador de Sao Paulo
José Serra do PSDB// principal adversario politico do PT e do Lula.

Ainda no mesmo texto, o produtor traz a voz de outro actante ‘um ser
imaginario’. Essa voz contribui para a conclusédo retérica que o produtor faz em seu

texto.

Seré que o Lula vai deixar o cavalo passar para 0 seu adversario ou ele vai dar
ouvidos ao diabinho do terceiro mandato que fica cochichando no ouvido dele? //
SO vocé derrota 0 Serra // SO vocé derrota o Serra.

No texto VIII, a inser¢cdo de voz ocorre sob a forma do ‘discurso segundo’,
referindo-se a noticia produzida pelo jornal “Wall Street Journal”, e servindo para

respaldar a afirmacao do produtor que € introduzida na sequéncia.

O ndcleo de preocupacao se estende sobre os mercados que crescem em geral e
as perdas inesperadas pelo Credit Suisse sé&o responsaveis pela onda de frio que
atingiu os mercados// Também o ‘Lehman Brothers’ / segundo Wall Street Journal /
podera constatar um virgula treze bilhdes de dolares de depreciacdo no primeiro
semestre agravando ainda mais a situacao.

O produtor, ao trazer para seu texto, vozes de outros atribui a
responsabilidade de um determinado agir linguageiro a outros actantes, o que serve
como respaldo e apoio para a sua argumentacdo. Essa andlise nos permite
identificar a quem é atribuida responsabilidade sobre o que é dito e a relagcédo entre

essas vozes e a discussao social que elas evidenciam.

Uma outra instancia que se refere ao mecanismo de responsabilizacdo

enunciativa € a modalizacao.

A respeito dos modalizadores, notamos a utilizacdo de modalizagcbes de

enunciado e modalizadores subjetivos, como também o emprego do grau zero (9).
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O uso tanto das modalizacdes légicas, debnticas, apreciativas e subjetivas quanto
das oracBes de assercBes (grau zero) serviu para reforcar os argumentos e 0s
exemplos, para enfatizar a conclusao central defendida pelo produtor, para conduzir
a conclusdo do destinatario a fim de que esse assumisse 0 mesmo ponto de vista

expresso pelo produtor. Discutiremos, a seguir, algumas ocorréncias.

As modaliza¢cBes l6gicas aparecem nos textos Il, VIl e VIII e servem para
expressar o grau de verdade, certeza e incerteza do produtor sobre o contetdo

expresso, conforme podemos notar nos exemplos a seguir.

Os restaurantes e bares ndo poderdo mais manter sequer aqueles chiqueirinhos /
mesas localizadas ao lado da cozinha / ao lado dos banheiros onde ainda se podia
fumar. (TEXTO II)

Porque o presidente Lula continua fumando // Adora cigarrilhas e obviamente n&o
utiliza em solenidades formais / mas néo evita sequer em longas entrevistas com a
imprensa / quanto mais no interior do seu fechadissimo gabinete e até no aerolula.
(TEXTOII)

Jamais se condenara o Lula por fumar / mas ele podera responder no futuro por
haver endossado a perseguicdo desmedida dos fumantes. (TEXTO II)

Sem os pulmdes dos viciados em cigarro talvez até fosse reduzido drasticamente
0 nimero dos cartdes de crédito coorporativos. (TEXTO 1)

No texto Il, os modalizadores “poderdo” e “obviamente” servem para trazer
uma proposicao de verdade e certeza sobre o que se diz, ou seja, 0 que nao pode
ser negado pelo destinatario. J& o uso dos modalizadores “podera” e “talvez” traz a
avaliacdo do produtor, revelando uma probabilidade a respeito do que é dito,
deixando para o destinatario o parecer ou a interpretacao final.

No texto VII, o emprego do modalizador “pode” utilizado e associado ao “a
gente” em relacdo ao que se pensa sobre os problemas de credibilidade do PT,
revela uma avaliagdo do produtor em relagéo a esse fato, ao mesmo tempo em que
ele se respalda sobre a possibilidade de outras pessoas ndo fazerem a mesma
avaliacao.

Nao h& no PT nenhum candidato forte e / a pesquisa da CNP Sensos / com [todas

as / o pé atras ] todos os pés atras que a gente pode ter por causa de seu
problema / de seus problemas de [credi...] credibilidade // A pesquisa mostra

s

claramente que o candidato forte € o Governador de Sao Paulo José Serra do
PSDB principal adversario politico do PT e do Lula.
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Ja no texto VIII, o modalizador “deve”, geralmente usado em modalizacdes
debnticas, neste caso, refere-se a modalizacdo légica por incidir sobre uma
possibilidade que se tem a respeito do grupo bancario Barclays anunciar ou ndo 0s
beneficios que o banco pode fornecer no periodo de crise. O modalizador “pode” e
“poderd”, por sua vez, revela uma avaliacdo do produtor sobre a acdo do grupo
bancario, contribuindo com a tese de que ndo se deve confiar em bancos em

periodo de crise.

Também o Lehman Brothers / segundo Wall Street Journal / podera constatar um
virgula treze bilhdes de délares de depreciacdo no primeiro semestre / agravando
ainda mais a situacao.

S6 aqui na Franca o Barclays // deve anunciar um beneficio de sete virgula oito
bilhdes de euros ainda esta manha // Mas esse banco como outros ndo pode
garantir que ndo esta correndo nenhum risco.

A modalizacao debntica aparece no texto VIl e é marcada pelo modalizador
“deve ver”. Ao fazer uso dessa modalizacéo, o produtor assume papel de autoridade,
direcionando a acdo do outro, nesse caso, a acdo do Presidente da Republica:
“Nenhum candidato forte / apesar do Ciro Gomes aparecer como uma possibilidade

que o proprio Lula deve ver com alguma precaucao”.

A modalizacdo apreciativa, por sua vez, aparece nos textos I, IV e X e
serve para expressar a avaliacdo subjetiva do produtor em relacdo ao conteudo

expresso, contribuindo para a identificagdo do ponto de vista assumido por ele.

No texto Il, o uso do modalizador “Vai ser dificil” sobre a oracéo subordinada
substantiva de infinitivo “fiscalizar a casa de cada pessoa”, seguido da oracéo
coordenada adversativa “mas em locais publicos acabou a faculdade de fumar”, traz
a indicacao do primeiro posicionamento, contra o projeto de lei proibindo o fumo,
assumido pelo produtor. No texto 1V, o uso do modalizador “E sempre bom recordar”,
incidindo sobre a oracéo “que a revolucdo cubana fascinou a juventude do final da
década de cinquenta e inicio da década de sessenta”, sinaliza o ponto de vista
assumido pelo produtor ao defender a tese de que Fidel representou uma viséo de
revolugéo no inicio da década de sessenta. No texto X, o uso do modalizador “E
bom”, incidindo sobre a oracéo “avisar ao homem né&o brincar com a pascoa”, revela

a apreciacdo e avaliacdo do produtor sobre o que vem sendo feito pelo governo.
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Assim, em forma de aconselhamento e/ou adverténcia, o produtor deixa claro o que

considera que deva ser feito.

A modalizacao subjetiva aparece nos textos Il, IV e VII. No texto Il indica, de
acordo com a avaliacdo do produtor, a intencdo dos actantes governo e congresso
em relacao ao projeto de lei proibindo o fumo: “Se querem acabar com o cigarro|...]".
No texto IV refere-se a intencdo do personagem (um estudante jovem, fascinado
pelas a¢cOes de Fidel Castro): “E ele queria falar e o professor ndo deixaval...]". E no
texto VII a modalizagdo subjetiva indica a intencdo do préprio produtor: “Agora o

raciocinio que eu quero trazer aqui para voceé [...]".

Observamos, além das modalizacdes, o emprego do grau zero da
modalizacdo do enunciado, ou seja, das oracdes de assercédo. Essa incidéncia se
deve a uma caracteristica do comentario jornalistico, o de que os fatos sao
abordados como verdades incontestaveis. Esse uso é importante para 0 movimento
argumentativo dos textos, pois o produtor, ao trazer dados e informac6es como
verdades incontestaveis, conduz e/ou direciona a conclusdo do destinatario quanto
ao fato discutido. Por exemplo, podemos notar no texto I, VII, VIII e X, as
proposicdes “Né&o constitui crime nenhuma a pessoa fumar”, “Jamais se condenara o Lula
por fumar”, “Os fumantes estdo sendo transformados em réprobos cidaddos de segunda
classe”. Elas reforcam a questéo de nao se proibir o fumo da forma como o governo
propds no projeto de lei. No texto VII, as proposi¢cdes “(1) Dilma Roussef que é osso
duro de roer”, “(2) Ndo ha no PT nenhum candidato forte” e “(3) Candidato forte é o
Governador de S&o Paulo / José Serra do PSDB” reforcam a ideia de uma provavel
candidatura do Presidente Lula ao trazer como verdades incontestaveis; em (1), um
dos possiveis nomes do candidato do partido politico PT, Dilma Roussef, entretanto,
esta € descrita por um predicativo do sujeito “osso duro de roer” de valor depreciativo;
em (2), a falta de um candidato forte para o partido PT; e em (3), o Unico candidato
forte que se desponta no cenario nacional € o adversario politico do partido do
presidente. No texto VIII, a proposicdo “Hoje da forma como se encontra o mercado /
ndo da para nenhum gigante como os citados do setor / vir a publico anunciar seu bom
estado de saude financeira [...]" traz a opinido explicita do produtor em relacdo a
atitude dos bancos em pronunciarem-se ilesos de problemas no periodo da crise. E,
no texto X, as proposicdes “Pra quem esta de dieta e optar pelo coelhinho de pellcia /

terd de encarar mais de trinta e um por cento de tributo”, “A fome do fisco ndo para por ai”
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ajudam a respaldar a tese defendida pelo produtor, a de que os impostos cobrados

pelo governo séo altos.

As modaliza¢gdes nos permitiu identificar como o agir, na atividade politica e
econdmica, em situacdes diferenciadas, é avaliado pelos produtores em relacéo aos
critérios de verdade, necessidade e avaliacdo subjetiva. Essa analise serviu para a
identificacdo do ponto de vista assumido pelo produtor, em suas produc¢des verbais,

em relacdo a tese defendida.

Em sintese, a analise dos mecanismos de responsabilidade enunciativa
permitiu identificar, nos comentéarios jornalisticos, um uso nao regular pelos
produtores, em outras palavras, os produtores ndo seguiram as mesmas formas
para indicar as instancias sobre as quais recaiu a responsabilidade por alguns
enunciados. Isso nos leva a concluir, conforme observamos nos outros niveis de
analise, que seu uso € decorrente da escolha do produtor quanto as representacoes
gue possui de sua situacdo de producdo e quanto aos objetivos que deseja alcancar

com a exposi¢cao de seu ponto de vista.

Essa andlise textual realizada, levando em consideracao as condicbes de
producdo, revela o carater dialégico presente na situagcdo de argumentagcao, por
exemplo, as escolhas realizadas pelo produtor em relacao as formas de organizacao
geral do seu texto, ao uso dos mecanismos de textualizagdo e aos mecanismos de
responsabilidade enunciativa contribuem para o movimento argumentativo do texto,
ajudando o produtor a alcancar seu objetivo construido, tendo em vista o destinatario
gue deseja convencer. Além do carater dialégico que se percebe entre a situacéo de
argumentacdo e os niveis de analise, podemos dizer também que existe um carater

dialdgico interno, em outras palavras, a relagdo de um nivel de andlise com o outro.

No capitulo a seguir apresentamos as caracteristicas globais do género
comentério jornalistico que devem ser levadas em conta no modelo didatico desse

género e algumas sugestdes de atividades didaticas.
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VI - O MODELO DIDATICO E SUGESTOES DE ATIVIDADES DIDATICAS

Neste capitulo apresentamos, primeiramente, o modelo didatico elaborado a
partir das caracteristicas globais do género a partir das analises feitas, com o
objetivo de trabalhar, conforme expusemos em nossa introdugcéo e metodologia, com
alunos do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Senador Filinto
Muller, que participam de um projeto de RAadio Escolar, em processo de
reestruturacdo em 2009. Em segundo lugar, apresentaremos as sugestfes das

atividades.

6.1 O modelo didatico

A partir das analises, podemos pensar que o modelo didatico do género
comentario jornalistico radiofénico tem algumas caracteristicas, que serdo
apresentadas logo a seguir, que podem ser ensinadas a alunos do 8° e 9° anos,
desde que se leve em consideracdo as seguintes questdes: primeiro, o fato de ser o
comentario jornalistico, um género de texto ndo habitual para o ensino no Ensino
Fundamental. Conforme ja dissemos, por mais que 0s manuais de ensino de
géneros de textos nos mostrem um crescente trabalho com os géneros jornalisticos,
mais especificamente, apds a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental em 1998, ainda ha uma predominancia de trabalhos
voltados para os textos que circulam na imprensa escrita. Segundo, o fato de que,
ao utilizar um género que circula em uma atividade especifica, em nosso caso, a
jornalistica, para a atividade de ensino, com o objetivo de desenvolvimento de
capacidades de linguagem, é preciso compreender a necessidade de adaptacao

desse género ao contexto escolar de ensino e aprendizagem.

Em relacdo as condi¢bes de producdo, podemos considerar o comentario
jornalistico radiofénico como um género de texto que se realiza na atividade
jornalistica radiofénica, numa situacdo de argumentacdo especifica que podemos
chamar de bipolar, pois, por um lado, o produtor comenta e analisa criticamente o

agir humano de outras atividades sociais (politica, econdmica, etc) e, por outro,
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assume um ponto de vista, defendendo uma tese sobre uma questdo considerada
socialmente controversa, com o objetivo de convencer, modificar ou formar a opinido

de seu destinatario.

Os textos pertencentes a esse género respaldam-se em acontecimentos da
atualidade de ordem internacional, nacional, regional e/ou local, que podem ser
considerados controversos pelo préprio produtor ou pela sociedade. As informacgdes
trazidas ndo sdo completas, isto é, € necessario um conjunto de conhecimentos
externos ao préprio texto para compreendé-las. Em outras palavras, é necessario ter
conhecimento sobre os assuntos que estdo sendo discutidos no meio social e que
esteja repercutindo no meio midiatico para compreender os comentarios. E um
género de texto, portanto, cuja realizacdo se respalda em acontecimentos da
atualidade ou no co-texto de producao (o contexto linguageiro imediato), ou seja, em
outras matérias jornalisticas ja exibidas no mesmo programa, ou em outros
programas da mesma emissora, ou até mesmo em matérias exibidas em outros

veiculos. Sua tematica pode variar, ou seja, pode ser relacionada a politica,

economia, cinema, cultura, satde, educacéo etc.

O produtor dos comentéarios jornalisticos sdo profissionais da area do
jornalismo, reconhecidos socialmente na funcdo de comentaristas, a quem &
atribuido um papel de autoridade para analisar, avaliar, julgar, direcionar a acédo do
outro e sugerir solugbes para o que é discutido. Os destinatarios sdo pessoas que, a
Nnosso ver, estdo sempre atualizadas, visto o teor dos comentarios, tendo ligacao
com temas atuais e informac¢des que exigem um conhecimento prévio do assunto

abordado.

Em relacdo as caracteristicas textuais do comentario jornalistico radiofénico,
o modelo didatico deve indicar como se constituem os textos pertencentes ao género

em trés niveis.

No nivel organizacional as caracteristicas que comportam esse género sao
as seguintes. Primeiro, os comentéarios jornalisticos constituem-se por um plano
global organizado em sequéncia argumentativa constituida por um fato, uma tese
defendida, argumentos e contra-argumentos, organizados pelo produtor de acordo

com as representacdes que ele tem sobre a situacdo de argumentacdo na qual esta
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envolvido, o que gera uma certa mobilidade na forma de organizacdo dos textos.
Assim, a ordem dos diferentes elementos do plano depende das “escolhas” do
produtor que o efetua a partir das representacbes que possui e de seu estilo
pessoal. Segundo, o comentario jornalistico € um género constituido pelo tipo de
discurso interativo como segmento principal, ou seja, tem o segmento do discurso
interativo como dominante e pode apresentar segmentos encaixados a esse tipo de
discurso que serve para construir 0 movimento argumentativo, isto €, servem como
novos dados ou fatos que ajudam a respaldar e dar apoio ao ponto de vista
assumido e a tese defendida. O uso dos tipos de discursos encaixados ao segmento
principal dependera das “escolhas” realizadas pelos préprios produtores e poderao
ndo ser utilizados. Terceiro, € um género cuja organizacdo sequencial € tipicamente
argumentativa, embora apresente uma heterogeneidade na forma de organizacao do
plano global, conforme ja vimos, que depende das opcbes e escolhas assumidas
pelo produtor. Por exemplo, identificamos em nossa analise trés tipos de
organizacdo diferenciada, entretanto, os pontos comuns e centrais estdo na
existéncia de um fato (uma retomada a um acontecimento da atualidade), que pode
ser trazido pelo proprio produtor ou por um interlocutor imediato e que pode ser
seguido por um conjunto de informacbes que o explica (origem, consequéncia,
motivo etc); na existéncia de uma tese que pode ser implicita ou explicita,
antecedendo a concluséo ou fazendo parte dela; e na existéncia de dados que
servem de argumentos para a tese defendida e, em alguns casos, de contra-

argumentos aos fatos apresentados.

Em relagdo aos mecanismos de textualizagao, apresenta, em primeiro lugar,
a presenca de organizadores textuais com valor l6gico-argumentativo (alguns
proximos do uso informal da lingua) e com valor temporal. Além desses mecanismos
explicitos, os comentarios apresentam também conexdes implicitas, compreendidas
e interpretadas pela forma como o produtor faz a sua producdo, nesse caso, as
proposi¢coes aparecem em justaposi¢do. O uso dos mecanismos de conex&do nos
comentarios jornalisticos, pelo que vemos, ndo segue uma norma especifica de uso,
mas segue 0s objetivos e intencBes dos produtores em alcancar seu publico. Em
segundo lugar, em relacdo aos mecanismos de coesdo nominal, os comentarios
jornalisticos radiofénicos apresentam, sobretudo, a predominéncia das anaforas

nominais por substituicAo e repeticdo, embora também aparecam anaforas
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pronominais. Essa repeticdo de nomes para 0 mesmo referente ndo nos parece ser
aleatéria, mas incide sobre os elementos que o produtor utiliza para conduzir o
movimento argumentativo do texto e justificar seu ponto de vista. Em terceiro lugar,
0s comentarios jornalisticos apresentam, em relacdo a coesao verbal, o predominio
dos tempos verbais que sdo caracteristicos do discurso interativo: presente, pretérito

perfeito, futuro do presente e futuro perifrastico.

Em relacdo aos mecanismos enunciativos, notamos que 0 comentario
jornalistico radiofénico apresenta diferentes vozes e modalizadores para respaldar,
apoiar e justificar o ponto de vista assumido pelo produtor e as informacdes trazidas
por ele. Sobre a insercédo de vozes, essas sdo introduzidas sob a forma de discurso
segundo, discurso indireto e discurso direto. O emprego dessas formas depende das
intencdes, objetivos e estilo dos produtores, visto que cada produtor utiliza de acordo
com o0 que considera mais adequado pra sustentar o ponto de vista e a tese. Da
mesma forma, o uso das modalizacGes varia de acordo com 0s objetivos do
produtor, das representacfes que tem da situacdo, dos seus destinatarios e da
imagem que quer passar de si mesmo e a relacdo que estabelece entre ele e o
ouvinte. Nesse género, que tem como um dos pontos apresentar um ponto de vista
do produtor (um julgamento, avaliacdo e apreciacao sobre algum fato ocorrido em
outra atividade) e convencer o destinatario a assumir esse mesmo ponto de vista, o
emprego das modalizacBes (logica, apreciativa, debdntica e subjetiva) é muito

importante.
6.2 Sugestdes de atividades didaticas

Nesta subsecdo, apresentaremos algumas sugestdes de atividades que
podem ser utilizadas na realizacdo de uma sequéncia didatica que leve em
consideracao o desenvolvimento das capacidades de acéao, discursiva e linguistico-
discursiva. Para a sugestdo dessas atividades, levamos em consideracdo alguns
conhecimentos que ja tinhamos sobre as produgfes de alguns alunos que foram

gravadas por nos no inicio de nossa pesquisa.

Iniciamos essas sugestbes a partir de atividades que trabalhem com as
condicbes de producdo desse género, em seu uso fora da escola, na atividade

jornalistica radiofénica, para, entdo, abordar as condigcbes de producdo desse
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género no contexto escolar, mais precisamente, no contexto de um projeto de Radio
Escolar. Ressaltamos ainda que, se for um projeto desenvolvido apenas com
professor e alunos em uma sala de aula, é necessario trazer para a sala a discussao
dos objetivos a serem construidos, respondendo as verdadeiras condicdes e
necessidades locais. No caso de um Projeto de Radio Escolar, devemos observar
qual é o objetivo que se quer alcancar com esse trabalho que envolve toda a
comunidade escolar e que espécie de atividade jornalistica radiofénica seria essa,
deixando claro que seus limites seriam os muros da propria escola. S6 apds essa
conversa inicial € que podemos iniciar um trabalho sob a perspectiva abordada por

7

nos.

Ainda em relacdo as condi¢bes de producdo, primeiramente € preciso levar
os alunos a conhecerem e compreenderem as caracteristicas da atividade
jornalistica radiofénica, ou seja, criar um espaco para que o aluno compreenda o
que é essa atividade, qual é o papel que essa atividade exerce socialmente, sua
importancia para a populagdo, como ela se organiza, quais sao suas especificidades
(rddios comunitérias, radios comerciais, radios musicais), o uso da linguagem
radiofénica, observando os elementos nao-linguisticos: voz, efeitos sonoros,
muasicas, siléncio, que modelo de radio construir, com quais formatos de programas.
Nessa etapa, devemos deixar claro o carater de instantaneidade, simultaneidade e
atualidade que caracterizam essa atividade, portanto, sua relacdo estreita com o
contexto soécio-historico imediato; também mostrar a articulacdo entre as matérias
que fazem parte do mesmo programa, observando que tipo de rela¢gdes elas tém ou

ndo com o comentario jornalistico.

Para isso, propomos que sejam realizadas, primeiramente, ‘tarefas’ que
levem os alunos a compreensdo da atividade jornalistica radiofénica. Em um
primeiro momento, por exemplo, a realizacao de visitas supervisionadas a emissoras
de radios locais, conversas com profissionais da area, discussdao com o0s alunos
sobre o que perceberam, compreenderam, ndo entenderam. Em um segundo
momento, a realizacdo de ‘escuta’ de programas radiofénicos de radios
diferenciadas, para que os alunos possam observar as programac¢des que cada uma
possui, verificando as semelhangcas e as diferencas. Essas ‘escutas’ podem ser
motivadas a partir de uma conversa inicial sobre as radios que os alunos ja

costumam ouvir e, a seguir, propor gue ougcam com o objetivo de compreender a sua
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programacao. Apds esse momento, € necessario a realizacdo de uma discussao
com os alunos sobre o que perceberam sobre os formatos dos programas. Nessa
etapa, propomos que, a medida que os alunos forem relatando suas experiéncias,
sejam feitas anotacdes que sintetizem as caracteristicas para uma comparacao e a
partir dai trabalhar as nocdes de radio comunitaria, radio educativa, radios

comerciais etc.

Somente ap0s esse momento, sugerimos a ‘escuta’ de programas
jornalisticos radiofonicos, de radios diferenciadas escolhidas pelos proprios alunos
(por gostarem ou por terem acesso mais facil). Na sequéncia, realizar discussdes em
sala de aula, a fim de que os alunos possam identificar semelhancas e diferencas
entre 0os programas jornalisticos e ir construindo gradativa e coletivamente a
concepcao dessa atividade, para sO6 entdo vivencia-la em contexto escolar. Nesta

fase, sugerimos que sejam feitas anotacoes.

Em seguida ao trabalho sobre a atividade jornalistica radiofébnica e os
objetivos estabelecidos, € 0 momento de se voltar, mais especificamente, para as
producdes jornalisticas radiofénicas, nesse caso, 0 comentario jornalistico
radiofénico. Para a producdo do género comentario jornalistico em contexto escolar,
primeiramente, é preciso construir conhecimento sobre esse género: um género que
se pauta em acontecimentos da atualidade considerados polémicos e controversos
pelos produtores e/ou pela sociedade, cuja funcdo € convencer, modificar ou
construir a opinido do destinatario sobre um ponto de vista, assunto ou tema que se
estd defendendo e levar o aluno a compreender que o comentario jornalistico
radiofénico, nesse contexto, envolve o proprio aluno que produz o comentario, um
publico-ouvinte (alunos, professores e demais funcionarios da comunidade escolar)
e um tema controverso que se refira a um acontecimento local, importante para a

comunidade escolar.

O aluno, nesse caso, toma o lugar de um jornalista, um comentarista
especializado para discutir determinada tematica, procurando convencer o0
destinatario sobre o ponto de vista assumido. A producdo de um comentario exige
do aluno um conhecimento especifico sobre um determinado tema, estar sempre
atualizado sobre os acontecimentos novos que envolvem a comunidade escolar, em

especial os fatos que geram polémicas e desacordos e, ainda, que o0s alunos
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tenham desenvolvido capacidades argumentativas de sustentacdo, refutacdo e

negociacdo de tomadas de posicao.

Para atingir esses objetivos, € necessario construir com os alunos a nocéo
de ‘especialista’, ‘analista critico’ e ‘argumentador’, trazendo para as discussfes que
0 papel desse comentarista, um especialista — analista critico — argumentador é o de
convencer o destinatario sobre o ponto de vista assumido por ele (ou pelo grupo que
representa) em relagcdo a determinado fato polémico e controverso que seja do
conhecimento do publico-ouvinte, formando ou modificando a opinido de seu

opositor.

Para fazé-lo, o aluno vai ter de, primeiramente, mobilizar e/ou construir
conhecimento sobre um fato polémico da atualidade que seja de interesse da
comunidade escolar. Para exemplificar, podemos hipotetizar a seguinte situacao de
argumentacdo: a desavenca entre direcdo e alunos devido ao cardapio de merenda
escolar servido na escola, a ndo aceitacdo do cardapio por parte dos alunos e a
tentativa de mudanca ndo aprovada pela direcdo. Em segundo, levar em
consideracdo ou levantar hipéteses sobre o que seu publico-ouvinte sabe sobre o
fato, assim como suas expectativas e possiveis posi¢cdes (a favor ou contra o fato
dos alunos nao aceitarem o cardapio). Deve, igualmente, ter um ponto de vista sobre
a questdo e um conhecimento amplo sobre outros fatores que envolvem essa
questdo a fim de construir uma argumentacdo convincente, como, por exemplo,
saber quem é o responsavel pela elaboracdo do cardapio, se € uma escolha
nutricional ou apenas financeira, quais sdo 0os motivos para a ndo aceitacdo dos
alunos etc. E, por fim, ele deve ter uma ideia clara das conclusées as quais quer
levar seu publico-ouvinte. Para isso, 0 aluno-comentarista deve levar em conta a
guem verdadeiramente deseja alcancar, ou seja, por ser na comunidade escolar, sua
acdo de linguagem pode se destinar a todos (alunos, professores e demais
funcionarios) ou a grupos especificos, somente alunos, somente professores,
somente funcionarios. Por exemplo, de acordo com a problematica que indicamos
anteriormente, se a sua posicao for a favor dos alunos e o seu objetivo for convencer
outros alunos a apoiarem essa nao aceitacdo ao cardapio da merenda escolar, sua
producdo sera organizada tendo em vista esse objetivo e esses destinatarios; se seu
objetivo for convencer a direcdo da escola a modificar o cardapio, em favor das
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reivindicacbes dos alunos, devera organizar o texto de modo a fazer com que a

direcdo conclua sobre a necessidade de alteracao do cardapio.

Para essa etapa, propomos a realizacdo da ‘escuta’ de comentarios
jornalisticos feitos por comentaristas, previamente, gravados pelo professor e
alunos, para a identificacdo dos parametros fisicos e sociossubjetivos do contexto de
producado (emissor/enunciador, receptor/destinatario, momento de producéao, local de
producdo e o papel social da instituicdo que o produtor representa, objetivos da
producdo). Nessa etapa, propomos também que sejam realizadas anota¢cdes sobre
esses parametros, trabalhos com textos jornalisticos escritos para a identificacao

dos parametros.

Em seguida a essa discussdo do contexto fisico e sociossubjetivo dos
textos gravados, iniciar uma discussdo sobre o contexto da producdo dos
comentarios no meio escolar. Nessa fase, perguntas como: quem Sao 0S
envolvidos? sobre o que discutir? podem ser realizadas. Em relacdo a primeira
questdo, devemos retomar o contexto escolar (Quais sdo os ouvintes? Direcéo,
coordenacao, professores e demais funcionarios, alunos etc); sobre a segunda, é
preciso retomar o comentario jornalistico radiofénico e sua ligacdo com o contexto
sécio-historico e o contexto da atualidade e os comentarios jornalisticos radiofénicos
no contexto da radio escolar comentando, avaliando, analisando e discutindo

questdes da propria comunidade escolar.

No término desse moédulo, é necessario pedir para que os alunos facam
anotacdes em ‘fichas’ a fim de que eles registrem os conhecimentos adquiridos a
partir das tarefas realizadas. Acreditamos que ao trabalhar com os alunos essas
questdes (condicbes de producdo e conteudo), estaremos contribuindo para o
desenvolvimento da capacidade de acdo especifica a esse género, o que pode
permitir que o aluno construa suas representacdes sobre outras situacbes de
producéo referentes a producdo de comentarios em outros contextos, como também

sobre outras situagdes de producéo relacionadas a outros géneros textuais.

AplOs esse momento, sugerimos que seja feita a primeira producédo dos
alunos, gravada em audio. Essa producédo deve ser motivada. Para isso, propomos

gue seja realizada uma discussédo em sala para que eles mesmos indiguem sobre
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qual assunto local e/ou da comunidade escolar desejam realizar seu comentario
jornalistico radiofénico. Nessa escolha do tema, deve-se questionar sobre a situacao
de argumentacgédo, se 0 acontecimento € algo discutivel ou considerado polémico por
eles ou pela comunidade escolar. E essa producéo inicial que servira de base para
que os professores planejem a sequéncia didatica que podera incidir sobre todas as

atividades propostas a seguir ou apenas a algumas.

bY

Em relacdo a organizagdo discursiva e linguistico-discursiva dos
comentarios, € importante, primeiramente, compreender que o trabalho didético
sobre o género comentario jornalistico deve possibilitar também o desenvolvimento
de capacidades discursivas e capacidades linguistico-discursivas. No caso dos
comentarios, trata-se de formas que permitem a realizacdo de operagdes discursivas
que incidem sobre os aspetos da infraestrutura e de operacfes linguistico-
discursivas que incidem sobre as operacdoes de textualizacdo e as operacdes
referentes aos mecanismos enunciativos. Em outras palavras, criar situacées que
propiciem a construgdo de esquemas de uso de formas linguisticas que sao
necessarias para que os alunos realizem operacdes linguisticas especificas desse

género.

Assim, para a apropriacdo do conhecimento de como construir o plano
global de textos pertencentes a esse género, propomos a realizacdo de exercicios
em trés etapas: uma primeira etapa deve incidir sobre a escuta de comentarios
variados para a identificacdo dessas partes e para a percepcdo de como elas estédo
distribuidas nos textos. Nessa etapa, primeiramente, escutam-se o(s) comentario(s)
e depois, em discussao, os alunos realizam um resumo (que pode ir sendo anotado
em topicos no quadro), podendo-se propor aos alunos o uso de anotacdes pessoais.
Numa segunda etapa, é realizada a transcricdo de um comentéario (pelo professor
antecedendo a aula), que € dividido em partes, sendo cada uma, escrita em uma tira
de papel. Em sala de aula, o professor pode entregar um comentario dividido, para
cada aluno, individualmente, tentar organizar o texto, ou pode dividir a sala em
grupos e entregar um exemplar dividido para cada grupo. Apos a montagem do texto
pelo grupo ou aluno, o professor utiliza o audio para que os alunos verifiquem o
resultado de seu trabalho. Em seguida, discutir sobre a atividade, como por exemplo,
a forma como os alunos organizaram o plano global, levantando questionamentos

sobre o que fez com que organizassem de forma X ou Y. Propomos gque nessa etapa
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os alunos realizem anotacbes em fichas, indicando o que aprenderam sobre plano
global. Paralelamente a identificacdo dos planos globais, pode-se trabalhar a
organizacdo da sequéncia argumentativa e a sua flexibilidade de organizacéo, ou
seja, a possivel variacdo de posicdo da tese, dos argumentos e dos contra-
argumentos, além da possivel auséncia de contra-argumentos. E, numa terceira
etapa, € realizada a identificacdo dos planos globais da primeira producdo dos
alunos. Nessa etapa é importante se criar espaco para que o aluno discuta sobre as

forma como organizou o seu texto, 0 que apareceu primeiro, segundo etc.

Ainda a respeito dos aspectos da infraestrutura, em relacdo a organizacao
dos tipos de discurso, vimos que o comentario € um género que tem o tipo de
discurso interativo monologado como sendo o seu tipo de discurso central e que,
encaixado a ele, pode haver outros tipos de segmentos discursivos como: narracao,
discurso tedrico e relato interativo. O ensino dos tipos de discurso deve levar os
alunos compreenderem, primeiramente, as suas funcées e as suas caracteristicas
principais. Em segundo lugar, deve levar os alunos a compreender qual é a fungéo
que eles exercem nos comentéarios jornalisticos radiofénicos, tendo esse género o
discurso interativo como segmento principal. Para que os alunos compreendam as
funcdes e as caracteristicas dos tipos de discurso, sugerimos que as atividades
sejam realizadas com textos escritos que tenham esses tipos de discursos com
exercicios que identifiquem as marcas linguisticas que predominam em cada um
deles. Em um primeiro momento, esses textos podem ser escolhidos pelo professor.
Em um segundo momento, o professor pode pedir para que os alunos pesquisem
textos, em jornais e revistas, que apresentam os tipos de discurso e pedir para
justificarem suas escolhas. Esses textos podem ser recortados e colados em folhas
para se construir um mural em sala de aula a fim de que sirva como material de
pesquisa. Depois do trabalho com os textos escritos, trabalhar com o comentério
transcrito, utilizado para o estudo do plano global e identificar as caracteristicas do
discurso interativo. Em relacdo a funcao dos outros tipos de discurso encaixados no
tipo de discurso interativo, é preciso deixar claro que nesse género séo utilizados
para a construcdo ou o reforco dos argumentos. Dessa forma, devemos trabalhar
com atividades que mostrem como introduzir ou ‘encaixar’ esses outros tipos de
discursos. Para isso, devemos, primeiramente, utilizar textos escritos que

apresentem mais de um tipo de discurso, identifica-los e indicar como se da a
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mudanca de um tipo para o outro. Desse modo, precisamos elaborar atividades que
buscam responder: “Quais as marcas linguisticas que indicam o tipo de discurso
aparecem no texto? Em que momento ha a mudancga de um discurso para o outro?
Por que isso ocorre? Como esta marcado?”. No final dessa fase, os alunos deverédo

escrever em fichas o aprendizado obtido sobre os trabalhos realizados.

O estudo do plano global articulado a organizacdo da sequéncia
argumentativa e ao tipo de discurso deve levar o aluno a compreender a
organizagdo geral do comentério jornalistico radiofénico. Apds esse estudo, é
necessario incidir sobre 0s mecanismos responsaveis por essa organizacdo, 0S

mecanismos de textualizacao.

No ensino dos mecanismos de conexdo, deve-se trabalhar o valor
semantico das marcas linguisticas que as sinalizam e a légica global argumentativa
que se da nos textos?, a fim de se evitar enganos quanto a seu uso, deixando claro
que o aluno pode usar essas marcas explicitamente ou deixa-las implicitas. Na
opcdo de deixa-las implicitas, essas marcas serdo compreendidas pelas rela¢gbes
existentes entre 0os segmentos justapostos.

Para 0 ensino desses mecanismos, sugerimos que, primeiramente, 0s
exercicios incidam sobre os mesmos comentérios jornalisticos radiofénicos utilizados
para o estudo do plano global, do tipo de sequéncia ou do tipo de discurso, a fim de
que os alunos percebam como as mudancas de segmentos e de fases sado
marcadas, quais foram as marcas linguisticas, o que ela significam, se ouve
auséncias dessas marcas e as frases que encontram em justaposicdo etc. Em um
segundo momento, sugerimos que sejam retomados os comentarios produzidos
pelos alunos na primeira fase para que eles identifiguem o uso dessas marcas em
seus textos (por exemplo, se foram utilizados por eles, com qual valor, se néo foi
utilizado qual eles utilizariam, etc). A seguir é necessario que trabalhe com alguns
conectores logico-argumentativos e algumas marcas conversacionais para que
saibam quando e como utiliza-las. Para isso, sugerimos que sejam distribuidos aos
alunos uma tabela com alguns organizadores e marcadores para que seja realizada

uma discussao sobre eles e seus valores. Em seguida, devemos trabalhar com

%6 Comunicacdo oral com a Profé Anna Rachel Machado em atividade de orientacdo em 12 de marco de 2009.
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textos escritos para que os alunos identifiquem essas marcas e verifiguem sua

funcéo.

Para o ensino do mecanismo de coesdo nominal, ou seja, as anaforas,
devemos levar em consideragcdo o fato das séries coesivas nao ocorrerem
aleatoriamente, mas que essas incidem sobre os actantes ou elementos do agir
sobre os quais se comenta alguma coisa e sobre os quais recaem 0s topicos
centrais da argumentacdo. Por exemplo, retomando a problemética dada como
exemplo para o trabalho com o plano global: ‘a ndo aceitacdo do cardapio da
merenda escolar pelos alunos’, provavelmente, uma série coesiva que se formaria

estaria relacionada ao ‘cardapio da merenda escolar’.

Para essa etapa, propomos, hovamente, uma retomada aos comentérios ja
utilizados. Dessa vez com a finalidade de identificar as séries coesivas e verificar
sua funcéo em relacdo a progressao argumentativa. ApGs esse primeiro momento,
um momento de realizacdo de exercicios que permitam a criacdo de séries
anaféricas para termos variados que podem ser dados pelo professor ou pelos
proprios alunos. Pode ser trabalhado também com textos escritos desde que

apresentem séries anaforicas nominais por substituicao e repeticao.

O ensino dos mecanismos de coesao verbal deve incidir sobre o ensino dos
tempos verbais que caracterizam os tipos de discursos e deve ser trabalhado no
momento em que se aborda as marcas linguisticas que os identificam. Propomos
que sejam trabalhadas atividades que indiquem os tempos verbais empregados em
textos escritos e sejam discutidas suas funcdes. Em seguida, sugerimos que as
atividades de identificacdo dos tempos verbais sejam planejadas com o0s
comentarios ja trabalhados até o momento. O estudo dos mecanismos de
textualizacdo deve proporcionar ao aluno a apropriacdo de conhecimentos sobre as
unidades ou marcas linguisticas responsaveis pela articulacdo da organizacao geral
dos comentarios. No final dessa fase, novamente, € necessario que 0s alunos

registrem em fichas o conhecimento adquirido com as atividades realizadas.

O ensino das formas de insercdo de vozes visa permitir ao aluno aprender
como introduzir as vozes de outros a fim de respaldar seu ponto de vista e a tese

defendida (implicita ou explicita). As atividades devem levar os alunos a
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compreenderem o0 uso dessas vozes a fim de utilizarem as adequadas para

"2 a3 fim de dar

respaldar sua argumentacao, ou seja, vozes que tenham “autoridade
veracidade a informacédo. Por exemplo, se o aluno quiser respaldar sua tese a favor
da realizacdo de um campeonato esportivo, precisara trazer vozes de especialistas
que dizem sobre a necessidade da pratica de esportes. Assim, acreditamos que as
atividades precisam estar organizadas em cinco etapas: uma, em que as atividades
envolvam o conceito de vozes, sua fungao e formas de insercdo com marcas mais
proprias da oralidade para indicar o discurso segundo, discurso indireto e discurso
direto; uma segunda etapa, em que os alunos tentem identificar nos comentéarios
jornalisticos radiofénicos, ja trabalhados, as vozes que os comentaristas utilizaram
para trazer novas informacdes, respaldar e apoiar seu ponto de vista. Uma terceira
etapa, em que os alunos identifiquem essas vozes em textos escritos, para ver as
ocorréncias. Uma quarta etapa, em que sejam realizados exercicios que permitam
aos alunos produzir textos, utilizando vozes sociais e de personagens, em
producdes orais ou escritas. E, uma quinta etapa, em que os alunos retomem sua
primeira producao gravada e verifiguem se houve ou ndo o uso de outras vozes,
criando a possibilidade de hipotetizarem, se caso pudessem refazer, o que eles

acrescentariam e quais vozes trariam para seus textos.

O ensino das modalizagbes deve, primeiramente, levar em consideragao
que o seu uso sera feito de acordo com as escolhas do aluno em relacdo as suas
intencdes e objetivos para o convencimento de seu publico. Esse ensino recai sobre
os tipos de modalizacbes e as marcas que as indicam: tempo verbal futuro do
pretérito, uso de verbos auxiliares (querer, dever, ser necessario, poder),
subconjunto de advérbios e locu¢des adverbiais (certamente, provavelmente, talvez,
felizmente, obrigatoriamente e etc), oracdes impessoais que regem uma oracao

subordinada (€ provavel, é lamentavel e etc).

Para essa etapa, sugerimos que sejam trabalhadas, com os alunos, em um
primeiro momento, a no¢cdo de modalizacdo, seus tipos e fungbes e a sua
identificacdo em textos escritos. Em um segundo momento, a identificacdo desses
mecanismos nos comentarios jornalisticos radiofénicos ja gravados e utilizados nas

outras etapas, respondendo as questdes sobre as marcas que as indicam e suas

2" Comunicacdo oral com a Profé Anna Rachel Machado em atividade de orientac&o dia 12 de marco de 2009.
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funcdes no texto. E, em um terceiro momento, a realizacdo de exercicios orais ou
escritos em que o0s alunos sejam motivados a produzir pequenos textos que

apresentem modalizagoes.

Acreditamos que ao realizarmos atividades que incidam sobre os
mecanismos de textualizacdo e enunciativos, estamos contribuindo para o

desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas dos aprendizes.

Outros fatores que requerem atencao, além desses aspectos observados,
sdo: o primeiro, a questdo de que para assegurar uma boa transmissao radiofénica
de sua acdo de linguagem, o aluno-comentarista deve ter consciéncia também de
gue seu texto é transmitido via oral e que sera ouvido apenas uma vez, devendo,
portanto ser pronunciado com clareza, entonagao adequada, pausas que ajudem o
seu publico-ouvinte a compreendé-lo. Assim, sugerimos também que alguns
exercicios nessa area sejam realizados, tais como exercicios de respiracao, de voz,
ritmo da fala e etc. O segundo é a questdo de que é necessario trabalhar com as
formas de abertura e fechamento dos textos. Essas formas devem ser trabalhadas
com os alunos a fim de que, em sua acao de linguagem, ele possa optar pela melhor
maneira que considerar para atingir seus destinatarios. Na situacdo de uma radio
escolar, essa escolha pode estar condicionada pelo formato da programacao
proposta. Assim, o0 aluno-comentarista podera ser apresentado pelo aluno-
apresentador e iniciar o texto respondendo a um questionamento desse, ou podera
iniciar cumprimentado o publico-ouvinte ou ja abordando o tema que vai discutir. O
encerramento pode ocorrer com a participacdo do aluno-apresentador indicando
quem foi o aluno a produzir o comentério ou o aluno-comentarista podera despedir
do publico, como por exemplo “Jonas, 8° ano B matutino, para a comunidade
escolar”. Acreditamos que possa haver mais formas de abertura e fechamento dos
comentéarios jornalisticos radiofénicos tendo em vista a nocdo tedrica que
assumimos e a concepgao de que essas formas podem depender do género, da

atividade e do estilo que um produtor assume ao produzir seu texto?®.

28 Comunicacdo oral com a Profé Dr* Maria Ant6nia Coutinho em 15 de margo de 2009.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Sua pesquisa ndo deve ser s6 mais uma pesquisa.
Sua pesquisa deve estar relacionada a sua vida, a
sua pratica”. (ANNA RACHEL MACHADO).

Nesta parte final do trabalho, apresentaremos as conclusbes por nos
apreendidas ndo s6 em relacdo aos questionamentos levantados no inicio, mas
também quanto as outras conclusbes a que fomos chegando, no decorrer do
trabalho. Além disso, faremos algumas consideracdes a respeito dos possiveis
desdobramentos desta pesquisa.

Concluindo essa pesquisa, queremos reforcar a relevancia do
interacionismo sociodiscursivo no papel do ensino-aprendizagem de géneros dado,
gue é uma teoria abrangente e transdisciplinar que aborda uma visdo de
aprendizagem vygotskyana e que tem a linguagem como elemento central para essa
aprendizagem, que vai desde o desenvolvimento do conhecimento ao agir humano

(agir geral e linguageiro).

O objetivo central deste trabalho foi o de identificar as caracteristicas
definidoras do género comentario jornalistico radiofénico com a finalidade de
construir um modelo didatico desse género, a partir do qual sugerimos atividades
didaticas. Para isso, buscamos responder aos seguintes questionamentos que nos
ajudaram a alcancar o objetivo proposto: 1) quais as caracteristicas definidoras do
género comentario jornalistico radiofénico e 2) quais as caracteristicas do género
comentario jornalistico radiofénico necessarias para a construcdo do modelo
didatico. Apresentamos a seguir algumas conclusées a que chegamos a partir da
andlise realizada para responder essas questdes e alcancar o objetivo deste
trabalho.

Em relacdo a primeira questdo, a identificacdo das caracteristicas do
comentario jornalistico radiofénico, podemos dizer que as gravacdes dos programas
e a analise dos outros cinco textos coletados, que fazem parte do corpus inicial, nos
mostram a influéncia de alguns aspectos das condigcbes de producdo que sao

importantes na organizacdo dos textos pertencentes a esse género. Um dos
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aspectos € a relagdo dos comentarios com o0 intertexto, que chamamos,
acompanhando os estudos de Machado (no prelo/2009), de contexto linguageiro
imediato, pois 0s comentarios jornalisticos radiofénicos, em geral, abordam temas
que sao exibidos em outras matérias jornalisticas no mesmo programa. No caso de
nossas analises, quatro dos cinco textos analisados apresentaram essa relacdo, o

que favoreceu as interpretacoes.

7

Outro aspecto € a relagdo desse género com a atividade e o suporte.
Quanto a atividade jornalistica, essa relacdo € percebida no fato de os textos
abordarem acontecimentos da atualidade, noticiados em outras matérias ou
ocorridos no periodo da producdo verbal e que sdo considerados polémicos pelo
produtor ou pela sociedade. Quanto a atividade midiatica radiofénica, essa relacéo é
percebida pelo fato de que os textos trazem marcas de uma linguagem que é propria
do meio radiofénico, denominada como linguagem radiofénica, como, por exemplo,

as escolhas lexicais.

Além desses aspectos, notamos também a influéncia do contexto socio-
histérico no conteddo tematico verbalizado nos comentarios jornalisticos que
revelam um conhecimento amplo do produtor sobre esse contexto, 0 que permite
usar informacfBes e dados, retomando fatos desse contexto, sem explica-los,
pressupondo também que seu destinatario tenha esse conhecimento, como por
exemplo, o conhecimento sobre a politica partidaria em nivel nacional demonstrada
no comentario VI, o conhecimento sobre o mercado financeiro internacional

demonstrado no comentario VIII.

Sobre a situacao de produgéo, constatamos que, em relagdo ao produtor, a
funcdo social assumida por ele no exercicio de sua atividade profissional € um dos
fatores que contribuem para as “escolhas” do conteudo tematico e organizacdo da
estrutura textual. Constatamos ainda que as representacdes desse produtor sobre
0s parametros dessa situacdo, em especial, sobre o destinatario e o objetivo que
busca alcancar, influenciam sobremaneira na forma da planificagdo do conteudo

tematico e sua organizacao sequencial.

Em relacdo aos niveis da arquitetura textual, identificamos, no primeiro

nivel, que os planos de textos se confundem com a organizagdo sequencial
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argumentativa e que, ao mesmo tempo, apresentam formas diferentes de apresentar
as fases da argumentacado, o que é atribuido as representacdes que o produtor tem
sobre sua situacao de producédo e o conhecimento deste sobre os outros aspectos
das condi¢cdes de producdo. Notamos também o dominio do tipo de discurso
interativo, 0 que associamos a funcdo desse género na atividade jornalistica
radiofonica, e a utilizacdo de outros tipos de discursos encaixados contribuindo para
0 movimento argumentativo dos textos, ou seja, o produtor recorre a outros tipos de
discurso para introduzir novos dados (argumentos e/ou contra-argumentos) a fim de
alcancar seus objetivos. No segundo nivel, notamos uma caracteristica mais
especifica da oralidade, o predominio da justaposicdo dos periodos, como 0 uso
implicito de organizadores textuais. Identificamos também a presenca de
organizadores textuais explicitos, sendo alguns deles préximos a oralidade: alguns
deles, com a funcdo de organizador textual também funcionam como indices de
marcas conversacionais (bem, agora). Notamos também uma forte presenca de
anaforas nominais por substituicdo e por repeticdo, o que compreendemos como
sendo uma caracteristica peculiar da linguagem radiofénica, em que os textos sdo
transmitidos por via oral. No terceiro nivel, o enunciativo, notamos o uso do
mecanismo de insercdo de vozes pelo produtor, sobretudo para reforcar, por meio
de vozes de outros, a tese por ele defendida. O emprego das modalizag6es, por sua
vez, contribui com o movimento argumentativo dos comentarios, ao revelarem
julgamentos e avaliagcbes dos produtores sobre o0s enunciados produzidos,

associando-o0s aos julgamentos e avaliacdes dos destinatarios.

De acordo com as analises, podemos dizer também que o comentério
jornalistico radiofénico € um género hibrido, isto €, um género oral que se encontra
entre os géneros simples (0s orais) e 0s géneros complexos (0s escritos), e nédo de

um lado ou de outro, conforme defendida por Bakthin (1979/2003).

Em sintese, nossas conclusdes a respeito dos resultados das andlises é a
de que a organizacao textual global e a estruturacdo dos textos pertencentes ao
comentario jornalistico dependem, em parte, das condicbes de producéo dos textos,
mais especificamente, das representacées que o produtor tem sobre suas condicdes
de producédo: de qual atividade de linguagem faz parte o texto que ele produzira,
quais séo os textos que podem fazer parte do intertexto, qual € a instituicdo que ele

representa e qual é o papel que ele proprio exerce socialmente e, sobretudo das
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hipoteses que ele levanta sobre os destinatarios de seus textos, sobre as ideias

contrarias a sua e sobre as conclusfes a que quer fazer seu destinatario chegar.

Assim, em relacdo a nossa segunda pergunta, sobre as caracteristicas
necessarias a serem identificadas para a construcdo do modelo didatico, uma das
questbes essenciais a ser considerada para 0 ensino-aprendizagem € a
necessidade de mobilizacdo adequada das representacfes sobre as condi¢des de
producdo dos comentérios jornalisticos radiofébnicos dada a sua grande influéncia
sobre a organizacdo discursiva e linguistico-discursiva dos textos. Entretanto,
consideramos que todas as caracteristicas podem ser ensinadas. A nosso ver, sdo
as atividades propostas e realizadas que irdo favorecer a aprendizagem e o
desenvolvimento de capacidades de acgé&o, discursivas ou linguistico-discursivas
sobre esse género.

Em decorréncia das respostas que damos as nossas questdes, pudemos
sugerir atividades que podem constituir possiveis sequéncias didaticas. Para dar
essas sugestbes, levamos em consideragcdo algumas questdes que achamos
extremamente necessarias explicitar. A primeira delas é o fato de estarmos ligadas a
uma instituicAo escolar que elaborou um projeto de radio escolar,
concomitantemente a realizacdo de nossa pesquisa, do qual fazemos parte e que
tem enfrentado muitos problemas para ser realizado. A segunda é o fato de termos
realizado uma gravacdo em audio da primeira producdo dos alunos que fizeram
parte do primeiro grupo de alunos que insistiram para a existéncia de uma radio
escolar na Escola Estadual Senador Filinto Muller. Ao retomarmos essas producdes,
resultados de uma primeira abordagem que fizemos, ainda no inicio de nossa
pesquisa, observamos que sua estrutura ndo segue as caracteristicas de um
comentario jornalistico radiofénico, o que avaliamos ser resultado da forma como
realizamos a coleta: sem uma explicacdo prévia para os alunos das condi¢des de
producédo e, mais especificamente, a situacao de producdo do comentério jornalistico
radiofénico, até mesmo porque na época nao tinhamos o conhecimento adequado
sobre a influéncia dessas condi¢cdes na producéo textual e nem mesmo sobre as
caracteristicas especificas do género. Essa questdo serviu para reforcar nossa
conclusao sobre a extrema necessidade de trabalharmos intensamente com o aluno
sobre as condicbes de producdo do texto pertencente ao género para o qual

gueremos que sejam desenvolvidas capacidades de acao, discursivas e linguistico-
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discursivas e, é claro, antes de iniciar o trabalho ter um modelo didatico elaborado a
partir de uma andlise que identifique as -caracteristicas definidoras de um

determinado género.

Quanto a questdo de ordem metodoldgica, podemos dizer que um dos
problemas foi em relacdo ao recorte dos dados. Trabalhar com os géneros nédo é
tarefa facil visto que nem sempre ha consensos sobre suas nocfes (géneros de
textos, géneros do discurso). Alguns os determinam apenas por suas caracteristicas
linguisticas, outros por sua funcdo, outros pela relagdo das caracteristicas
linguisticas com as condi¢des de producéo etc, 0 que pode gerar em algum contexto
social algumas confusdes quanto a nomeacao dos géneros existentes. Para superar
esses problemas, recorremos a estudos realizados por profissionais da area do
jornalismo, entrevistamos o Prof® Ms. Pedro Coelho, da Faculdade de Ciéncias
Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa, realizamos estudos de
pesquisadores da area de Linguistica Textual, Linguistica Aplicada e Analise do
Discurso, realizamos também um estudo detalhado da vertente tedrica que
adotamos em nossa pesquisa, o ISD, e fizemos uma andlise levando em
consideracao as condi¢cdes de producéo e o nivel estrutural dos textos coletados. No
final, obtivemos o total de cinco textos pertencentes ao género comentario
jornalistico radiofénico. Embora tenhamos considerado o numero de textos
analisados poucos, em um primeiro momento, eles apresentam caracteristicas
gerais e especificas variadas e essa ndo homogeneidade dos textos permite a
construcdo de um modelo didatico amplo e serve para a realizacdo de atividades

diferenciadas, o que nos possibilita dizer sobre a “ndo camisa-de-for¢ca dos géneros”.

Ainda sobre os procedimentos metodoldgicos, sentimos falta da observacéo
da atividade real do trabalho realizado pelos ‘experts’ do radiojornalismo e a
realizacdo de entrevistas com esses profissionais a fim de identificar até que ponto o
trabalho desenvolvido (suas producdes) séo regidas pelas prescricoes da instituicdo
e até que ponto ele mesmo pode romper essas prescricdes. Acreditamos que esse
procedimento teria permitido uma analise mais detalhada a respeito das condicdes

de producéo dos textos.

Podemos dizer que foi no processo do trabalho que fomos nos apropriando

da metodologia que utilizamos. Podemos dizer ainda que enfrentamos, como
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pesquisadora iniciante, problemas técnicos e de ordem conceitual durante a coleta
dos dados, que foram sendo superados a partir do momento que fomos nos
apropriando da teoria que serviu de base para nossas analises e também pela
maturidade, como pesquisadora, que fomos adquirindo durante o desenvolvimento
da pesquisa. Essa maturidade essa que nao veio sozinha, mas dos encontros com
os professores doutores Anna Rachel Machado®®, Maria Anténia Coutinho® e Tony
Beber Sardinha®!, que nos fizeram olhar para os dados e ver o belo e rico material
que tinhamos em maos. Material que nos trouxe muitas respostas, mas também

muitos questionamentos que poderdo ser respondidos em pesquisas posteriores.

Por enquanto, no término desse trabalho ‘inicial’, acreditamos que a
descricdo realizada do género comentario jornalistico radiofénico, 0 modelo didatico
elaborado e as sugestbes de atividades didaticas propostas podem dar oportunidade
aos professores de apropriar-se de conhecimentos sobre esses textos e de
possiveis formas de abordagens didaticas (tanto no desenvolvimento de um projeto
de radio escolar quanto no de um projeto menor em sala de aula) que levem os
alunos a compreendé-los e domina-los de forma mais apropriada como também se
apropriarem de conhecimentos para que sejam utilizados em outros contextos de

producao textual.

A sequir...

Acreditamos que essa dissertacdo atendeu aos questionamentos iniciais e
nos deu respostas importantes para nossa pratica docente e de pesquisadora. No
entanto, ela também nos trouxe varios outros questionamentos e hipéteses criadas a
partir da andlise de nosso primeiro corpus e do corpus definitivo. Esses
qguestionamentos e hipoteses nos permitem propor novas pesquisas que
aprofundem algumas questdes levantadas com este trabalho, por exemplo, um
aprofundamento dos estudos sobre a nocdo género de texto como instrumento de
transformacéao social, sobre a descricdo de outros géneros de textos que circulem na

atividade midiatica radiofénica, ou sobre 0s géneros argumentativos jornalisticos que

2 pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo
30 Universidade Nova de Lishoa
31 pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo.
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circulam em diferentes veiculos (impresso, radiofénico e televisivo). Além disso,
permite-nos reflexdes sobre os aspectos que levantamos nas condi¢cdes de
producdo dos textos voltados a outros géneros de textos que circulem na mesma
atividade ou em atividades diferentes ou, ainda, sobre a relacdo da atividade e do
suporte com o0s géneros de textos. Acreditamos, também, que esta pesquisa
possibilita um aprofundamento sobre as questbes da oralidade e da linguagem
radiofénica (recursos como voz, ritmo, musica) e sua influéncia nas producdes de
textos que circulam nesta atividade; um aprofundamento ndo s6 sobre o uso da
metafora e da ironia na construcdo da argumentacdo do produtor dos comentarios
jornalisticos radiofénicos como também sobre as escolhas lexicais (0 uso dos
adjetivos e advérbios, por exemplo); e, por fim, um aprofundamento na criagdo e uso
efetivo de sequéncias didaticas a partir do modelo que propusemos e das atividades

gue sugerimos.

Podemos dizer ainda que nossa pesquisa comprova 0 que dizem
Schneuwly e Dolz (2004) sobre a necessidade de ndo se pensar em atividades de
ensino aprendizagem dos géneros sem antes se realizarem estudos sobre as
caracteristicas desses géneros. Sem isso, 0 ensino pode ser guiado apenas pela
intuicdo mal instrumentada dos professores, podendo trazer mais prejuizos do que

beneficios para os alunos.
Para finalizar....

Retomamos o fundamento teorico central de nossa pesquisa, foi o
interacionismo sociodiscursivo que nos fez compreender a linguagem como aporte
central para o desenvolvimento do conhecimento humano, que nos fez entender que
esse conhecimento apropriado por uma pessoa pelo uso da linguagem é
responsavel tanto pelo seu agir linguageiro quanto pelo seu agir geral (tomadas de
decisbes, acOes fisicas etc), que nos fez perceber que esse conhecimento ndo é
inato, mas € apropriado por uma pessoa nha sua relacao cotidiana, na sua interagdo
com o outro. Foi o ISD que nos mostrou que essa interacao € realizada pelo uso da
linguagem concretizada em textos produzidos em uma lingua natural, que nos
permite inferir que é essa linguagem verbal que nos faz conhecer o passado, viver o
presente e planejar o futuro, que nos ensinou a relacionar a teoria com a pratica (a

cada texto lido - uma nova descoberta, a cada descoberta - um novo fazer, e a cada
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fazer — uma nova realidade), e, enfim, que nos levou a concluir que ensinar textos e
géneros de textos, numa perspectiva interacionista sociodiscursiva, é contribuir para
o desenvolvimento da pessoa em suas relagdes profissionais e nos engajamentos

em diferentes atividades sociais.

Enfim, consideramos que esse estudo colabora para o desenvolvimento de
Linguistica Aplicada e que, como afirma Coutinho (2003; p.347), em relacdo a

linguistica em geral, talvez

“ganhe assim, também o sentido de
uma tarefa premente, no tecido social
deste final de milénio, assumindo a
funcdo de contribuir para o
empowerment de geragbes que se
véem privadas do poder que lhes
conferiria uma efectiva competéncia
textual — adequada as solicitacbes e
exigéncias que ai terdo que enfrentar”.
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ANEXO 1
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SEGMENTO: Il
TEXTO |

O trafego nas estradas hoje se compara a uma guerra// O numero de mortos €
assustador / o maior do mundo // E o resultado do volante irresponsavel // ‘Isso é

fato’
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SEGMENTO IlI
TEXTO I

Apresentacdo da secdo do programa e do comentarista: ‘A palavra da Corte’,
comentarista Carlos Chagas.

Carlos Chagas: Decidiu o governo encaminhar ao congresso o projeto de lei
proibindo o fumo em qualquer local fechado do territério nacional // Vai ser dificlil
fiscalizar a casa de cada pessoa / mas em locais publicos acabou a faculdade de
fumar // Os restaurantes e bares ndo poderdo mais manter sequer aqueles
chiqueirinhos / mesas localizadas ao lado da cozinha / ao lado dos banheiros onde
ainda se podia fumar // Areas especiais, nunca mais! // A pergunta que se faz é da
noite para o dia o palacio do planalto vai ser considerado local aberto?// Porque o
presidente Lula continua fumando // Adora cigarrilhas e obviamente ndo utiliza em
solenidades formais / mas ndo evita sequer em longas entrevistas com a imprensa /
guanto mais no interior do seu fechadissimo gabinete e até no aerolula // Nao
constitui crime nenhum a pessoa fumar / muito menos o Presidente da Republica
porque o cigarro entre os mil males que causa / possui pelo menos a virtude de
aliviar tensdes // Jamais se condenara o Lula por fumar / mas ele podera responder
no futuro por haver endossado a perseguicdo desmedida dos fumantes // Os
fumantes estdo sendo transformados em réprobos cidadaos de segunda classe //
Nada mais natural do que proibir o fumo nos aviées/ 6nibus/ trens /mesmo em
certas reparticdbes publicas e estabelecimento de uso continuado da populacao //
Agora proibir totalmente como se o fumante fosse o grande culpado pelo fumo nao
/I Se querem acabar com o cigarro / entdo tomem coragem e fechem as fabricas //
Interditem o comercio // S6 que o problema € que em matéria de impostos / as
fabricas e o comércio ocupam o primeiro lugar na geracao de renda para os cofres
publicos // Sem os pulmdes dos viciados em cigarro talvez até fosse reduzido
drasticamente o numero dos cartbes de crédito coorporativos // Carlos Chagas de

Brasilia para a Jovem Pan
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SEGMENTO: IV
TEXTO Il

Apresentacdo da secdo: A Jovem Pan esta chamando, repodrteres e sensoristas

apostos ‘Chamada Geral’

Joseval Peixoto: O novo embargo econémico americano ajuda a explicar o longo e

tenebroso poder de Fidel Castro

Repoérter: Respeito 0s especialistas que esperam a volta da democracia a Cuba //
Mas acho que a permanéncia dos Castros através do irmao do Fidel / Raul/ do poder
e da ditadura financiada por Hugo Chavez [é ... | podera transformar essa esperanca

numa ma re-edicao//
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SEGMENTO: IV
TEXTO IV

Joseval Peixoto: Apenas retornando a Fidel é o fim de um tempo e foi um tempo de
revolucdo e um tempo de longo debate entre os dois sistemas de macroeconomia /o
sistema capitalista e o sistema comunista // E sempre bom recordar que a revolucéo
cubana fascinou a juventude do final da década de 50 / comec¢o da década de
sessenta // As lutas de Sierra Maestra Niquero ‘explodiu’ no mundo // Antes dele
Fulgencio Batista / numa ditadura terrivel/ num pais muito pobre de uma
monocultura de cana// [o.. ] A época / eu me lembro que os jovens deixavam crescer
a barba / inclusive onde eu me lembro de um dado curiosissimo na faculdade de
direito // Um dos estudantes deixou crescer a barba e o professor Ataliba Nogueira /
que era um liberal do grupo catélico/ fez uma critica dura aquela barba do jovem /e
ele queria falar e o professor ndo deixava // Até que quando Ihe foi dada a palavra
ele falou “Professor é promessa” //Ai foi uma risada geral na classe // Mas Fidel
representou uma visdo de revolucdo da década [de ...] do inicio da década de
sessenta // Eu leio na sua carta jornal/ todos os jornais publicam hoje a carta de
rendncia com mensagem do comandante [N...] /a mensagem final // Observa que a
carta de Fidel é dirigida a um jornalista / alias faz referéncia em longa parte da carta
ao jornalista Randy Alonso que é diretor do programa de mesa redonda da televisao
nacional cubana / Ele cita dois trechos de cartas antigas / uma de 2007 e outra
recente de janeiro de 2008 quando ele fala “tenya muy present toda la glorya del
mundo cabe en un grano de mares” //Mares é milho// E a traducao inclusive dada
pelo jornal o Estado de S&o Paulo estava bem consciente de que toda a gléria do

mundo cabe num gr&o de milho // E uma frase bonita! //
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SEGMENTO: IV
TEXTO V

Jornalista: A CPI dos cartes coorporativos virou briga entre grupos // A oposicéo
quer descartar o governo e o governo quer desqualificar a oposicéo // Desse jeito
pode perder todos / principalmente / o Congresso que ja ndo é bem avaliado pela
populacao.
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SEGMENTO: IV
TEXTO VI

Apresentacéo da secao e do produtor convidado para realizar o texto: ‘Linha de
Frente’ / gente que decide/ gente de destaque / com a palavra o professor e ex-

ministro da Educacédo/ Paulo Renato de Sousa//

A secretaria da Educacdo de Sao Paulo / Maria Helena Castro / deu uma entrevista
a revista Veja que foi publicada nas paginas amarelas / que precisa ser lida por
todos aqueles que se interessam por educacdo em nosso pais / a entrevista é
corajosal [ela é ...] ela retrata exatamente aquilo que ocorre na educacéo brasileira //
todos nés temos criticas a educacédo brasileira // todos nés reclamamos do baixo
nivel das nossas escolas// todos ndés estamos acostumados com as avaliacbes
nacionais e internacionais que mostram gue as nossas escolas ndo estdo ensinando
nossas criancas / os indices de aprendizagem das nossas criangas sdo muito baixos
/I e a professora Maria Helena Castro / aponta nessa entrevista varios fatores que
tem a ver diretamente com essa situacdo / que explicam essa situacédo // por
exemplo a questdo do coorporativismo dos professores //por exemplo a questao da
ma formacgdo dos professores e o desvirtuamento das escolas de formacgdo de
professores // Ela aponta problemas que sdo muito reais// problemas que devem ser
enfrentados por todos os governantes na area da educacéao // problemas que podem
ser resolvidos com politicas adequadas / de estimulo e prémio ao desempenho das
escolas e ao desempenho dos alunos // Essa é a guerra politica que esta sendo
seguida no estado de S&o Paulo/ nas escolas publicas do estado de Sao Paulo na
gestdo da professora Maria Helena / fixar metas claras para que as escolas
demonstrem um desempenho na questdo da aprendizagem dos alunos e em funcao
do cumprimento dessas metas / do atingimento dessas metas / premiar professores /
diretores / de escolas para que nés tenhamos um conjunto de sistemas realmente
uma melhoria na qualidade / que nds possamos dentro de alguns anos / nos
orgulharmos de termos um sistema de educacdo publica de qualidade no nosso

pais.

Encerramento da secdo do programa: Ouvimos o professor Paulo Renato de Sousa

/I Linha de Frente// brasileiros falando sobre o Brasil
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SEGMENTO: V
TEXTO VII

Apresentacdo da sec¢do: Jovem Pan e os destaques internacionais

Joseval Peixoto: Ulisses Neto

Ulisses Neto: Pois ndo Joseval e ouvintes do jornal da manhd // E com o
afastamento definitivo de Fidel Castro anunciado ontem pelo jornal o Gramma /
muitas perguntas ficam no ar sobre o futuro do regime politico de Cuba //
praticamente/ ninguém espera grandes mudancas no curto prazo até porque 0 novo
Presidente ndo é tdo novo assim// Raul Castro ja comandava Cuba desde julho de
dois mil e seis e no domingo deve ser confirmado o novo Presidente do pais pela
assembléia cubana // mas ha duvidas sobre o futuro das rela¢cdes de Hugo Chavez
com o novo comandante da ilha caribenha // o Presidente venezuelano tem sido
grande aliado do pais e amigo intimo de Fidel Castro nos ultimos anos // mas
especula-se que Raul ndo tem tanta simpatia assim pelo lider bolivariano e que
preferiria uma aproximag¢ao maior com o Brasil// os boatos s&o de que o irmé&o de
Fidel vé no presidente Lula o interlocutor capaz de internacionalizar as politicas
cubanas / sobretudo / com os Estados Unidos// Para o professor de Relagcbes
Internacionais da PUC de Sao Paulo e diretor da prospectiva consultoria Ricardo

Siemens esta é uma avaliacdo complexa de ser feita//

Ricardo Semens: E / existem indicacdes que a relagdo de Hugo Chavez com o Fidel
€ bastante diferente da relacdo do Hugo Chavez com Raul Castro // Entdo € possivel
[...algumas pessoas véem] / é / vamos dizer que o Raul tem mais resisténcia [...a
essa] / a uma projecdo mais forte do / do Hugo Chavez [...na] / em Cuba né? // Entédo
nesse sentido pode ser que ocorra um esfriamento relativo desse relacionamento//
Eu diria que também [...ndo0...nem] muita novidade ndo deve ocorrer ai naol/
[...Porque] Mesmo porque o Fidel Castro vai afastar formalmente / mas obviamente

vai continuar sendo uma pessoa brutalmente influente no processo politico//
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Ulisses Neto: E / e o presidente Lula ja disse que quer ser o interlocutor do governo
cubano // tem boas relacées com o pais // esteve 14 menos de um més e pretende

estimular os investimentos brasileiros em Cuba / Joseval.
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SEGMENTO: V
TEXTO VI

Apresentagdo da seg¢do do programa e do comentarista: ‘Direto ao assunto’,
comentarista José Néumanne Pinto.

Joseval Peixoto: Néumanne,serd que a disputa presidencial de 2010 se limitara a

Serra e Ciro Gomes?

Néumanne: Bem, eu jA comentei aqui pra vocé / a pesquisa da CNP Sensos no que
se refere a popularidade de Lula // Lula aparece na pesquisa como principal eleitor
em 2010 o que nao significa que consiga transferir votos para uma candidata como,
por exemplo, Dilma Roussef que é 0sso duro de roer / carga pesada para carregar //
Nao h&a no PT nenhum candidato forte e / a pesquisa da CNP Sensos / com [todas
as /o pé atras ] todos os pés atras que a gente pode ter por causa de seu problema
/ de seus problemas de [credi...] credibilidade // A pesquisa mostra claramente que o
candidato forte € o Governador de S&o Paulo José Serra do PSDB principal
adversario politico do PT e do Lula // Bem o Lula tem razdo quando diz que 2010
esta longe / tem dois anos e ndés sabemos que dois anos em politica sdo uma
eternidade // Agora o raciocinio que eu quero trazer aqui para vVocé parece até meio
insistente né? // E meio catastrofico / € muito simples / é o seguinte // O Lula com
sessenta e seis virgula cinco por cento de prestigio popular /nenhum candidato forte
apesar do Ciro Gomes aparecer como uma possibilidade que o préprio Lula deve ver
com alguma preocupacéo // Sera que diante disso diante do favoritismo absoluto do
Serra e apesar da candidatura de Aécio Neves e das dificuldades que os tucanos
tém para se manterem unidos // Sera que o Lula vai deixar o cavalo passar para o
seu adversario ou ele vai dar ouvidos ao diabinho do terceiro mandato que fica
cochichando no ouvido dele? // SO vocé derrota o Serra // SO vocé derrota o Serra//

José Néumanne Pinto /Direto ao Assunto/ para a Radio Jovem Pan.
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SEGMENTO V
TEXTO IX

Apresentacdo da secdo do programa e do comentarista: Microfone Jovem Pan em
Paris, ‘Direto de Paris’ o correspondente Reali Junior.

Aqui / Jovem Pan Paris / tempo nublado / chuvas esparsas / temperatura em
elevacdo // Neste momento as margens do Sena junto a Maison de la radio os
termdmetros marcam oito graus / a maxima sera de onze // Novo acidente financeiro
como afirma os banqueiros internacionais fragilizam o mundo das financas // Erros
cometidos por operadores do Credit Suisse / custam ao banco um bilhdo de délares
/' Uma noticia que agrava ainda mais a crise de confianca sobre os mercados // H&
uma semana atrads esse mesmo banco se dizia inatingivel pela crise imobiliaria
norte americana // Mas como esperavam alguns analistas importantes grupos
bancarios seriam ainda alcancados / como estd sendo o caso // O banco foi
obrigado a anunciar dois virgula oitenta e cinco bilhnGes de dolares de provisées
suplementares sendo que um terco se deve aos erros dos operadores sobre o
mercado // O Credit Suisse se defende de qualquer fraude como foi 0 caso da La
Société Generale francesa mas suas revelacdes reforcam a conviccéo [€...] sobre a
ma fiabilidade dos controles dos bancos em periodo de crise// As faltas /
valorizacbes das carteiras de certos operadores obrigaram o n° 2 do sistema
bancario suico a deteriorar o valor de seus artigos / a degradar o valor de seus
artigos/ em quase dois bilhdes de euros // O nucleo de preocupacdo se estende
sobre os mercados que crescem em geral e as perdas inesperadas pelo Credit
Suisse sao responsaveis pela onda de frio que atingiu os mercados// também o
‘Lehman Brothers’ / segundo Wall Street Jounal / podera constatar um virgula treze
bilhGes de ddlares de depreciacdo no primeiro semestre agravando ainda mais a
situacao // Hoje da forma como se encontra o mercado / ndo da para nenhum
gigante como os citados do setor/ vir a publico anunciar seu bom estado de saude
financeira / pois ninguém esta ao abrigo de uma surpresa // As chamadas ‘aves
raras’ dos bancos em boa posicdo em plena crise / casos do Baclays inglés /
anunciaram seus resultados de um beneficio para o caso do Barclays / em queda
de trés por cento no exercicio de dois mil e sete em relagdo a de dois mil e seis //
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S6 aqui na Franca o Barclays // deve anunciar um beneficio de sete virgula oito
bilhGes de euros ainda esta manhd // Mas esse banco como outros ndo pode
garantir que ndo esta correndo nenhum risco // Jovem Pan Paris volta jA a chamar

sua sede em Sao Paulo Brasil
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SEGMENTO VI
TEXTO X

Apresentacdo da secao do programa: Brasil o Pais dos impostos

Pé4scoa chegando / € hora do coelhinho entrar em acéo para agradar a criancada //
Mas o governo também vai se lambuzar / com os impostos destes chocolates// Cada
ovo / vem recheado com uma carga que representa quase quarenta por cento do
preco // Se custar dez reais quase quatro vao / para o governo // Nos bombons e na
colomba pascal os impostos atingem trinta e nove por cento // Pra quem esta de
dieta e optar pelo coelhinho de pellcia / terd de encarar mais de trinta € um por
cento de tributo // E a fome do fisco ndo para por ai // No almoco da sexta-feira
santa os impostos representam quase trinta e seis por cento do preco do peixe / e
nada menos que cinquenta e quatro por cento do preco do vinho // E bom avisar ao
nao brincar com a Pascoa // J& pensou se o0 povo lembra disso na hora de malhar o

Judas?
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ANEXO 2
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SEGMENTOS EM AUDIO



