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Ndo ha palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai que dizer a palavra
verdadeira seja transformar o mundo.
Paulo Freire (2005, p. 89)

Ensinar é permitir que as autorias de pensamento possam surgir no
sujeito que aprende, ou seja, que o individuo, a partir dos
conhecimentos transmitidos pelo docente (ensinante), possa reelabora-
los, reinterpretd-los com base em sua historia de novas possibilidades
de compreensdo, permitindo, ao sujeito que aprende, ser o
“descobridor”, o ‘“inventor”, o “agente” de seu conhecimento.
Ensinar é permitir possibilitar ao outro ser o autor do seu proprio
pensamento. Esse ensino so pode ser ministrado por quem aprendeu a
ter seu proprio pensamento, pensamento ndo alienado, mas critico,
criativo, logico, afetivo.

Noffs (2003, p. 77)



WASILEWSKI, Cassiana da Silva. Formaciao de professores alfabetizadores: desafios da
docéncia. 2019. 113 fls. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo: Curriculo) — Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2019.

RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo apresentar a formagao das(os) professoras(es) alfabetizadores
em exercicio nas séries iniciais de trés escolas da rede municipal de Sao Paulo, na regido oeste,
e levantar alguns aspectos dessa formagdo que se refletem na pratica, elencando os
conhecimentos essenciais que a(o) professora(a) alfabetizador apresenta por meio da
elaboragdo um perfil das(os) professoras(es) alfabetizadoras(es), entrevistados, regentes dos 1°
e/ou 2° anos do ensino fundamental I na PMSP na DRE Butanta. Para isso, realizamos um
estudo sobre os métodos de ensino da leitura e escrita e procuramos identificar alguns aspectos
da formagdo inicial que fundamentam as praticas na PMSP. As(os) professoras(es) de
alfabetizacdo, que ingressam na rede municipal, passam por um processo legal ao assumir seu
cargo publico ou ao aceitar um contrato de trabalho. Além disso, ao ingressarem, enfrentam
dificuldades diversas principalmente em classes de alfabetizagdo. Uma formacao inicial que
fundamente a aprendizagem dos processos de leitura e escrita ¢ um importante passo para
garantir a formacdao das(os) professoras(es) alfabetizadoras(es). Elaborar um perfil dos
profissionais alfabetizadoras(es) pode oferecer um entendimento das reais necessidades que
envolvem o processo de alfabetizagdo no sentido de compreender quais aspectos da sua
formag¢do inicial (faculdade) que contribuem efetivamente para uma acdo pedagdgica na
alfabetizagdo das criangas. Adotamos um referencial teérico voltado para as pesquisas sobre a
alfabetizacdo, letramento, métodos de alfabetizacdo e formagao de professoras(es) sob uma
perspectiva critica e do ponto de vista da psicogénese da lingua escrita e das interagdes sociais.
A metodologia ¢ qualitativa com andlise documental, leitura bibliografica especifica e
entrevistas, trilhando um referencial teérico com Braslavsky (1971), Feldmann (2017), Ferreiro
(1990 € 2006), Goodman (1995), Kato (1988), Noffs (2018), Soares (2004 e 2018), entre outros.
Os resultados esperados estdo associados as lacunas existentes na formagao académica inicial
e nos desdobramentos na alfabetizacao das criancas.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Formacao de professores alfabetizadores;

Alfabetizagdo; Praticas pedagogicas; Métodos de alfabetizagao.



WASILEWSKI, Cassiana da Silva. Formation of Literacy teachers: challenges of the
teaching. 2019. 113p. Dissertation (Master in Education: Curriculum) — Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2019.

ABSTRACT

The objective of this research is to present the training of the current literacy teachers in the
initial grades of three schools of the Sdo Paulo Municipal School, in the West region, and to
research some aspects of this formation that are reflected in the practice, listing the essential
knowledge that the literacy teacher presents by through the elaboration of a profile about the
literacy teachers, interviewees, regents of the Ist and / or 2nd years of the Elementary School
at PMSP at DRE Butantd. We made a study about the teaching methods of reading and writing,
then we tried to identify some aspects of this initial formation that underlie their practices in
PMSP. Literacy teachers who join the Municipal Network go through a legal process when
taking up their public office or accepting a work contract. When entering these professionals
face several difficulties, especially in literacy classes. An initial education that underpins the
learning of reading and writing processes is an important step to ensure the training of literacy
teachers. Profiling literacy professionals can provide an understanding of the real needs
surrounding the literacy process in order to understand which aspects of their initial education
(faculty) effectively contribute to pedagogical action in children's literacy. We will adopt a
theoretical framework focused on research on literacy, literacy methods and teacher education
from a critical perspective and from the point of view of written language psychogenesis and
social interactions. The methodology will be qualitative with documentary analysis, specific
bibliographic reading and interviews, following a theoretical framework with Braslavsky
(1971), Feldmann (2017), Ferreiro (1990 e 2006), Goodman (1995), Kato (1988), Noffs (2018),
Soares (2004 e 2018), among others. Expected outcomes are associated with gaps in early
education and child literacy outcomes.

Keywords: Teacher training; Training of literacy teachers; literacy; pedagogical practices;

literacy methods.
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1. INTRODUCAO

1.1. Contexto da pesquisa

O ingresso na faculdade de Pedagogia se deu em 1996 na Universidade Federal do
Parana (UFPR). Sempre gostei de estudar e fazer o ensino superior era uma meta que desejava
alcancar na minha vida. Nesse mesmo ano, me casei € meu marido Jorge, companheiro e
incentivador dos meus estudos, também compartilhava do meu desejo de estudar. A nova rotina
teve inicio juntamente com a vinda dos filhos do casamento anterior do meu marido: um de 3
anos e outro com 5 anos € meio. Assumi o desafio dessa nova familia com muito amor.

Em 1997, ja cursava o segundo ano do curso de Pedagogia quando meu marido recebeu
uma oferta para vir a Sdo Paulo trabalhar numa empresa de telecomunicac¢des; na época eu
estava sem emprego e estudava a noite na UF-PR, no segundo ano de Pedagogia. Decidimos
que esse desafio deveria ser compartilhado juntos e nos mudamos em abril daquele ano em
busca de uma vida nova e cheia de esperanga.

Sdo Paulo trouxe uma nova perspectiva profissional para meu marido, as criangas
puderam estudar em uma escola boa, proxima de onde moravamos. Na ocasido, tranquei minha
matricula por dois anos na UFPR e esperei estabilizarmos para retomar os estudos, contudo,
busquei informagdes sobre transferéncia da UFPR para a Universidade de Sdo Paulo — USP,
pois ainda estava sem emprego e ndo tinha como arcar com uma faculdade particular. Na USP,
a informagdo era de que precisava prestar vestibular novamente ou tentar uma prova no meio
do ano. Ja estava no segundo ano do curso e ndo desejava nem de perto fazer um novo
vestibular, fiquei muito decepcionada e decidi que nao estudaria mais.

Nesse ponto, ainda muito jovem, com 22 anos, resolvi cuidar das criancas e
proporcionar o melhor a elas e somente, em 2006, quando as criangas ja estavam maiores € por
incentivo do meu marido ¢ de minha amiga Luciana, que era pedagoga especialista em
Psicopedagogia, voltei a estudar na Unifieo (Centro Universitario) em Osasco.

Desde a matricula, ja percebia minha inclinagdo para questdes da alfabetizacao, pois o
curso era no formato, Gestao e Ensino Fundamental, ou Gestao e Educagao Infantil; escolhi o
ensino fundamental, j& que me interessava sempre pelas questdes que envolviam o aprendizado

da escrita. Percebia isso cada vez que orientava as criancas em suas licdes de casa, pois, apesar
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de pouco conhecimento sobre pedagogia, me dispunha a ler e pesquisar acerca do
desenvolvimento e da aprendizagem da lingua escrita e de como ensinar.

Além disso, apesar de leiga, um olhar atento sobre o processo de aprendizagem infantil
jé& estava em construgdo desde o inicio do meu primeiro curso de Pedagogia na UF-PR (1996),
quando estudava as pesquisas mais recentes de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, e da qual
tenho hoje, como perspectiva teorica. Essa perspectiva aparece forte no Brasil em 1979, com o
livro de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky intitulado, em portugués, Psicogénese da Lingua
Escrita.

Tratava-se de uma perspectiva tedrico-metodoldgica que considera a aprendizagem da
leitura e escrita do ponto de vista psicologico, tendo como centro o sujeito cognoscente, e ja
fazia parte do curriculo da UF-PR.

De acordo com essa perspectiva, o sujeito aprende e elabora conhecimentos no meio ao
qual esta inserido, cuja aprendizagem acontece de dentro para fora, ou seja, do ponto de vista
de quem aprende e ndo de quem ensina. Sendo, portanto, esse o lugar e a perspectiva na qual
confio, embora existam outras que tém seus fundamentos em métodos e que concebem a
aprendizagem do ponto de vista de quem ensina, o que discutimos mais adiante em outro
capitulo.

No inicio da faculdade, me interessei pela disciplina de “Didatica da alfabetiza¢do”, mas
ao terminar o semestre, para minha decepg¢ao, fiquei sabendo que nao estudaria mais esse tema
na faculdade, pois ndo havia tempo no programa e outras disciplinas eram necessarias, ja que o
curso se organizava em trés anos. No segundo ano de curso (2007), consegui um estagio
remunerado numa escola particular da zona oeste, e a experiéncia parecia uma promessa de
aprendizado. A escola era para um publico que possuia uma condicao social e financeira bem
elevada e o estdgio seria para auxiliar as salas do ensino fundamental I.

L4, aprendi muitas coisas sobre como funciona uma escola e, no segundo ano de estagio
(2008) e ultimo de faculdade, consegui ser efetivada como auxiliar em uma unica sala de
alfabetizacdo, o primeiro ano do ensino de nove anos — uma experiéncia que me deixou
empolgada, pois apenas duas ou trés criangas da sala de trinta criancas ainda nao sabiam ler
com fluéncia. As demais criangas, vindas da educacao infantil em sua maioria da mesma escola,
jé& sabiam ler e compreender o que liam.

Além disso, a professora regente me inspirou, pois era uma pessoa que gostava de
estudar, organizada, planejava as aulas e tinha uma responsabilidade em planejar junto com

seus colegas o ensino de Historia e Geografia.
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Nesse aprendizado, sem perceber, convivia com a educagdo continuada. Aprendi muita
coisa sobre planejamento, organizacdo de contetidos e havia uma troca muito grande entre nds.
Nesse ano, fiquei muito préxima ajudando duas criangas que ainda nao sabiam ler e escrever,
ficava com elas em diferentes momentos e seguia as orientagdes da professora. Percebia que
mesmo estando proxima de me formar, pouco sabia acerca do processo de aprendizagem das
criangas e, em especial, a alfabetizagdo.

Na faculdade, conseguia ir muito bem em todas as disciplinas, gostava de estudar e me
envolvia cada dia mais com os estudos sobre alfabetizagao. O interesse era tdo grande que decidi
fazer uma especializagcdo em alfabetizagdo e fui em busca de uma pos-graduacio que tivesse
uma concep¢ao pautada em como as criangas aprendem. Me inscrevi no processo seletivo do
Instituto de Ensino Superior Vera Cruz (ISE Vera Cruz) no ano de 2008, pois esta era a
especializacao que queria, tendo em vista o corpo docente que fazia parte da institui¢do e a sua
proposta tedrico-metodologica. Tinha certeza de que seria fundamental para melhorar a minha
pratica em uma futura sala de aula.

Conclui meu semestre na faculdade e fiz a prova seletiva do ISE Vera Cruz em
dezembro. Estudei todas as bibliografias solicitadas e, como tinha acabado de concluir a
graduacdo, tudo estava fresquinho na minha cabega. Minha colega de faculdade, Marcia
também se inscreveu e nos estudamos juntas para o processo seletivo. No dia da prova, estava
ansiosa e ja na entrada todas as candidatas foram recebidas pela Magali, secretaria do curso,
que nos acolheu e disse que havia duas formas de sermos chamadas: Quem fosse aprovada
direto faria a matricula; as demais precisariam passar por entrevista, pois as vagas eram poucas.
Contudo, segundo a Magali, normalmente, as que passavam na entrevista, faziam a matricula.

Dito isso, fomos para a sala aonde deu inicio a avaliagcdo. Consegui responder todas as
perguntas tedricas sobre a bibliografia solicitada e depois perguntas praticas. Essas foram o
meu desafio, pois ndo conseguia relacionar o que perguntavam com aqueles exemplos de
pratica, ja que, apesar de formada, ndo fazia ideia do que se tratava. Voltei para casa chateada
e achava que nao conseguiria.

Contudo, o resultado saiu e me ligaram para eu passar por entrevista. L4 fui eu, torcendo
para conseguir, com o incentivo do meu marido que falava para eu contar minha trajetoria e
dizer que eu nunca lecionei exceto como auxiliar de sala. Um pouco do meu medo era em razao
da minha idade, na época eu estava com 34 anos e havia parado de trabalhar ha um tempo.
Mesmo com receio, eu fui, pois sabia o que queria.

Na ocasido, quem me entrevistou foi a professora Sandra Medrano, que no curso

desenvolvia a disciplina “Didéatica de leitura e escrita”, que se apresentou e foi direta ao ponto,
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mostrou a prova e queria saber por que eu havia errado todas as questdes praticas e acertado as
teoricas. Nao tive duvida, contei que me interessava desde o inicio pela alfabetizag¢do, que
gostava de estudar, porém na educacdo inicial eram privilegiadas as concepgdes € nao a
intervencdo, € minha experiéncia na escola era como auxiliar de sala em escola particular.
Entdo, contei a ela que havia passado em um concurso publico no municipio de Osasco e que
sabia ser necessario estudar mais, vivenciar situacdes reflexivas de sala de aula a fim de
proporcionar um ensino melhor para meus futuros alunos.

Apo6s a conversa ela me disse que poderia fazer a matricula, mas que era necessaria
muita dedicacao, pois a pds-graduagdo ndo era facil. Sai da sala e fui contar para o meu marido,
estava muito feliz. Fiz a matricula e, em fevereiro de 2009, comecei meus estudos voltados para
a alfabetiza¢do simultanecamente com minha convocagdo para o inicio do efetivo exercicio
como professora de uma escola de educagdo basica no municipio de Osasco. Apos assumir a
posse do cargo publico de professora, dias depois, se deu a atribuicdo de escola e turma. No dia
da atribui¢do escolhi uma classe de primeiro ano junto com mais trés colegas numa regido com
bastante vulnerabilidade social. Esses momentos na Emef Valter de Oliveira Ferreira, no bairro
do Helena Maria em Osasco, foram fundamentais para o meu desenvolvimento e crescimento
enquanto alfabetizadora e profissional da educagao.

La pude desenvolver um trabalho pautado nas concepgdes que estava estudando, com
base na psicogénese da lingua escrita e pude aplicar muito do que estava aprendendo. Além de
poder aplicar o que estudava, minha amizade com minhas colegas Alba, Elizandra e Sonia, foi
crescendo e cada dia nosso vinculo pessoal e profissional crescia. Sem perceber, participava de
um processo de educagdo continuada em servigo que me embasava no exercicio da docéncia.
Aprendi muito com elas, faziamos projetos, preparavamos nosso dia a dia e enfrentdvamos
juntas os desafios diarios de trabalhar em classes de alfabetizacdo. Fiquei trés anos nessa
unidade e depois mudei para uma escola mais proéxima de casa, a Emef Maestro Domingos
Blasco, no Jardim Boa Vista.

Durante minha especializagdo, realizei uma pesquisa de campo nessa escola, para a
produgdo da monografia de conclusdo de curso, na qual tive como orientadora a professora
doutora Telma Weisz, que muito me inspirou e me ensinou. O tema dessa pesquisa foi baseado
no artigo da professora doutora Emilia Ferreiro, intitulado “A Desestabiliza¢do das escritas
silabicas: Alternancia e desordem com pertinéncia”, e visou estudar se as criangas que falam a
lingua portuguesa no Brasil também passam por essa desestabilizacdo no momento em que

estdo no final do periodo silabico, assim como descrito por Emilia Ferreiro no artigo.
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Fizemos um estudo de caso, com videos das criangas escrevendo e depois a anélise dos
dados e concluimos que que as criangas brasileiras também passam por essa desestabilizagdo
no final do periodo silabico de escrita.

O estudo especifico dessa especializagcdo trouxe para minha pratica um grande valor
teorico, considerando que me sentia segura da concepcdo de ensino que trazia para meus
estudantes. Fazia muito mais sentido a execu¢do das atividades que propunha e percebia na
pratica a diferenga com o envolvimento das criangas em seu proprio processo de aquisicao do
sistema alfabético de escrita. Foram dois anos de intenso aprofundamento e que fez a diferenga
na minha vida profissional docente.

Conclui a pés-graduacdo com a entrega da monografia em margo de 2011. Essa pesquisa
me oportunizou, em 2012, uma reportagem na revista Nova Escola em anexo. Além disso, o
estudo estd disponivel na biblioteca do Instituto Superior de Educacdo Vera Cruz e a
reportagem disponivel no site da Revista indicada na bibliografia.

Quanto a minha profissdo, ainda em 2012, ingressei por concurso publico na PMSP
(Prefeitura Municipal de Sdo Paulo), exonerando o cargo que tinha em Osasco em razao do
acumulo. De certa forma, penso que se ndo tivesse sido assim, talvez ndo ingressasse no
municipio de Sdo Paulo, pois comegar na rede ¢ muito mais que um desafio, ¢ um momento em
que escolhemos perseverar.

Desde que conclui minha especializacdo, tinha vontade de ingressar num mestrado
académico a fim de futuramente poder trabalhar com formacdo de professoras(es)
alfabetizadoras(es). Com a minha entrada na rede municipal de Sao Paulo, precisei esperar, pois
0 ingresso nao permite que escolhamos uma unidade proxima, as vagas sao normalmente em
locais de dificil acesso e/ou muito distantes de onde moramos. Comecei como professora de
modulo, que fica substituindo o professor regente quando este se ausenta.

Minha primeira escola ficava na regido do Butantd, sendo uma comunidade com
criangas vivendo em situacao de vulnerabilidade social e, por conta disso, a violéncia com
professores e professoras era didria, tanto verbal quanto fisica, entre as criangas também. Foram
tempos muito dificeis que me questionava como poderia fazer a diferenga com criancas que
estavam acostumadas a uma vida de violéncia e abandono, tanto da familia quanto da sociedade.
No final do ano, apds o concurso de remocao das(os) professoras(es) efetivas(os), seria minha
escolha de remogao para uma escolha definitiva, pois minha vaga atual era precaria, ja que nao
era uma vaga real.

Quando chegou o concurso de remogao para as profissionais de vaga precéria, ndo havia

vagas na DRE (Diretoria Regional de Educacdo) Butanta, mais proxima de casa. Escolhi
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algumas escolas da DRE Campo Limpo e acabei indo para o CEU Cantos do Amanhecer.
Quando me apresentei na escola fiquei surpresa, pois solicitaram que escolhessem outra escola,
pois as vagas ja haviam sido preenchidas, o que me fez participar de uma nova escolha de vagas
na DRE Campo Limpo. Acabei escolhendo uma Emei (Escola Municipal de Educagao infantil),
pois fiquei com medo de encontrar a mesma violéncia que havia presenciado e vivido. Assumi
um periodo intermediario na Emei Salomao Jorge; outro desafio a frente, pois na graduagdo em
Pedagogia a educagao infantil ndo fazia parte do curriculo, sendo minha graduagao voltada para
anos iniciais e gestao escolar.

Mais um ano dificil, porque, novamente, me vi impactada e no desafio de enfrentar uma
situagdo na qual a formacdo inicial tinha sido fragil ou inexistente na graduagdo, mas
legalmente, pelo concurso publico, meu cargo de professora de educacao infantil e ensino
fundamental da PMSP me concedeu o direito de assumir ambos.

Outro fator de desafio foi o ingresso em uma escola muito distante da minha residéncia,
onde a distancia aliada ao tempo de deslocamento, e outros desgastes que viver numa cidade
como Sao Paulo pode nos apresentar, trouxeram para minha vida profissional. Mas eu queria
resistir.

A escola era distante da minha casa, visto que morava em Cotia e trabalhava proximo a
represa Guarapiranga. Contudo, conheci muitas professoras que me ajudaram a realizar um
trabalho bom com as criangas pequenas, os estudos da Jeif (Jornada Especial Integrada de
Formagao) também contribuiram para uma formagao voltada a educagdo infantil — momentos
muito ricos de aprendizagem e trocas de experiéncias com as colegas de trabalho.

Dessa forma, a formagao permanente se fazia presente tornando-se relevante e essencial
para minha atuacdo em sala de aula com as criangas pequenas. No final de 2103, participei
novamente do concurso de remog¢do e, quando fui me inscrever, constava como professora
excedente, ou seja, ndo havia vaga na escola em que estava lotada, CEU Cantos do Amanhecer.

Assim, as(os) professoras(es) excedentes precisavam escolher primeiro de todos no
momento do concurso de remogao da PMSP. Escolhi minha primeira op¢ao a Emef Teofilo
Benedito Ottoni, pois sabia que se tratava de uma boa escola, uma vez que todas as minhas
amigas falavam. Saiu o resultado da remocdo e, em 2014, consegui ir para o Tedfilo, escola
proxima da minha casa, na qual estou até hoje.

Entretanto, a vontade de fazer o mestrado adormecida, tomou forma e, a cada ano que
passava, eu planejava com meu marido como poderiamos fazer para eu voltar a estudar. Em
novembro de 2016, realizei minha inscri¢do no mestrado para Literatura e Critica Literaria na

PUC-SP muito incentivada pela minha colega Arlete, professora de Lingua Portuguesa e Inglés,
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e por meu marido. Meu projeto foi aprovado e fiquei muito feliz, mas decidi que deveria buscar
me desenvolver na area de Educagao: Curriculo, pois seria possivel estudar sobre alfabetizacao,
me preparar ¢ me desenvolver como pesquisadora, sonho que vinha desde a minha
especializacao.

Em novembro de 2017, fiz um novo projeto e fui aprovada pelo programa de pos-
graduacdo de Educacdo: Curriculo, o sonho estava se realizando. Todo esse percurso despertou
a curiosidade de pesquisar e estudar o percurso que professoras(es) percorrem desde a formacgao
na graduagdo a atuacao profissional, a partir do ingresso na prefeitura municipal de Sao Paulo,
tendo como foco a alfabetizacdo de criangas. Além disso, quais os elementos dessa formacao
que aparecem em sua pratica, uma vez que, pela minha propria formacgao, passei por desafios
que me levavam a perguntar “O que fazer para ensinar? Como alfabetizar? O que propor para
as criancgas construirem conhecimento?”, falando a luz do construtivismo.

Essas inquietagdes possibilitaram a transformagdo em dissertagdo para o mestrado
académico em Educacido: curriculo, linha de pesquisa Formagdo de Professores da Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP).

Desta forma a pesquisa que aqui se apresenta visa colaborar com a formacgao inicial
das(os) professoras(es) alfabetizadoras(es) e servir de subsidio para pesquisa na graduacao e na
pos-graduagdo na linha de formacdo de professoras(es) alfabetizadoras(es) e da didatica da
alfabetizacdo. Meu interesse € identificar quais os elementos/conhecimentos advindos dessa
formagdo inicial que colaboraram para seu desempenho na func¢do docente. Outro ponto da
pesquisa diz respeito aos saberes que subsidiam a pratica e que dizem respeito a educagao
continuada, uma vez que as(os) professoras(es) alfabetizadoras(es) passam por formagodes ao
longo de sua experiéncia profissional tanto em servigo quanto formagdes externas por opgao.

Com esta pesquisa, portanto, pretendemos encontrar os elementos da formagao inicial
que aparecem na pratica docente das(os) professoras(es) alfabetizadoras(es) e de que maneira
esses elementos repercutem no ensino da alfabetizacao de criangas.

Para isso, propomos elaborar, primeiramente, um perfil das(os) professoras(es)
alfabetizadoras(es) que se encontram em exercicio em algumas escolas da rede da prefeitura
municipal de Sdo Paulo, mais especificamente da Diretoria Regional do Butantd (DRE-BT)', a

fim de levantarmos qual a formacao inicial que estd embasando a pratica docente e se esta foi

! Essa escolha se deu em virtude de maior proximidade da DRE-BT, uma vez que também ¢é minha regido de
trabalho.
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ou ¢ o principal alicerce no qual essas(es) professoras(es) desenvolvem o seu trabalho docente
em turmas de alfabetizacao.

Com o perfil elaborado e a luz de uma concepgao de ensino da escrita e da leitura que
compreende a teoria psicogenética fundamentada em Emilia Ferreiro e a teoria do
desenvolvimento da interacdo de Vygotsky, € possivel vislumbrarmos os desdobramentos que
as experiéncias desses sujeitos entrevistados trazem para a pratica de alfabetiza¢do em sala de
aula e visualizar alguns aspectos da formagao que aparecem na sua pratica. Assim, podemos ter
um entendimento de algumas necessidades que envolvem o processo de ensino/aprendizagem
na alfabetizagdo de criancas do ponto de vista da concep¢do em que nos pautamos. Além de
trazer o caminho dos profissionais que ingressam por concurso publico na rede municipal de
Sao Paulo, e o processo que envolve o efetivo ingresso na rede municipal a fim de elucidar o

caminho percorrido pelo professor nesta rede.

1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo geral
O objetivo que sustenta esta pesquisa visa apresentar o perfil das(os) professoras(es)
alfabetizadoras(es) em exercicio nas séries iniciais no sistema municipal de ensino na Diretoria

Regional da zona oeste de Sao Paulo.

1.2.2. Objetivos especificos
A fim de alcangcarmos o objetivo geral desta pesquisa, destacamos a seguir os objetivos
especificos:
— Elencar os conhecimentos essenciais que o(a) professor(a) alfabetizador considera na
alfabetizagdo de criancas nos anos iniciais;
— Identificar quais aspectos da formagao inicial das(os) professoras(es) que fundamentam
suas praticas;
— Rever os métodos de ensino que fundamentaram as propostas de alfabetizagao;
— Apresentar o percurso de ingresso das(os) professoras(es) na PMSP;
— Rever as contribui¢cdes do PNE (Plano Nacional de Educagdo) e BNCC (Base Nacional

Comum Curricular) para a alfabetizagao na atualidade.
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1.3. Estrutura do trabalho

A fim de alcangar o objetivo proposto, organizamos a escrita desta pesquisa da seguinte
forma: inicialmente, apresentamos a introdu¢do do trabalho para, em seguida, no segundo
capitulo, apresentarmos o cendrio sobre a alfabetizagdo no Brasil, alguns dados sobre
alfabetizagdo e avaliagdes, e discorrermos sobre o PNE (Plano Nacional de Educac¢ao).

O terceiro capitulo traz fundamentos que envolvem os métodos de alfabetizacdo
oportunos para o entendimento e a contextualizagdo das questdes que envolvem a alfabetizacao
no Brasil, servindo de referéncia. Posteriormente, no quarto capitulo, apresentamos os
procedimentos metodoldgicos que estruturaram a pesquisa.

No quinto capitulo, trazemos um panorama do contexto da pesquisa e as implicagdes
que relacionam o ingresso na PMSP das(os) professoras(es) alfabetizadoras(es), sujeitos da
pesquisa. Para, no sexto capitulo, analisarmos os dados coletados na pesquisa e a importancia
destes para a alfabetizagdo. E, por fim, as conclusdes com base na analise de dados da pesquisa

em questdo.



27

2. CONTEXTOS ATUAIS E ALFABETIZACAO

2.1. Contribuicoes do Plano Nacional de Educaciao (PNE) para educacio brasileira e a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Muito se tem discutido nos dias de hoje sobre a alfabetizacao no Brasil e muito se tem
noticiado acerca dos indices de analfabetismo e de como a educacao bésica ndo tem conseguido
sucesso em alfabetizar todas as criangas na idade certa.

As preocupagdes com relacdo a alfabetizagdo e a educagdo basica tém envolvido, além
dos orgaos responsaveis, outras organizagdes que se propuseram a estudar indices, buscar
solucdes para contribuir com a sociedade, no sentido de evidenciar quais areas precisam sofrer
interferéncia.

Diante dessas preocupacdes, no dia 25 de junho de 2014, foi aprovado o PNE (Plano
Nacional de Educag¢do) sob a lei n°® 13.005/2014, do decénio 2014-2024. O plano teve destaque
em relagdo ao anterior (2001-2010), que teve o seu maior entrave no financiamento para a
educacdo, pois contava com um or¢amento ineficiente. O novo PNE estipula que a area deve
receber 10% do PIB (Produto Interno Bruto) na proxima década e elenca as diretrizes, metas e
estratégias para o proximo ano da educagdo brasileira. H4 de se destacar as vinte metas
estabelecidas no plano que propdem mudancas importantes para a educagao brasileira por meio
de estratégias.

Segundo o Observatorio do PNE, sife construido para o monitoramento dos indices,

dados e analises sobre as metas € o seu cumprimento,

O atual documento apresenta um conjunto de metas e estratégias que contemplam
todos os niveis, modalidades e etapas educacionais, desde a Educagdo Infantil até a
Pos-Graduagdo, além de estabelecer diretrizes para a profissdo docente, a implantagéo
da gestdo democratica e o financiamento do ensino. Além disso, ha estratégias
especificas para a reducdo da desigualdade e inclusdo de minorias, como alunos com
deficiéncia, indigenas, quilombolas, estudantes do campo e alunos em regime de
liberdade assistida.?

A partir dessa lei, algumas organizagdes se prontificaram em realizar o monitoramento

das metas e disponibilizar os dados e resultados relacionados a cada meta. O Observatério do

2 Disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br>. Acesso em: 16 mar. 2019.
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PNE, Associagdo Nova Escola, Instituto Paulo Montenegro, Fundacdo Lemann, Todos Pela
Educagao, Instituto Ayrton Sena, entre outros.

As questdes relacionadas a educagdo e, mais especificamente, a alfabetizacdo sao
estudadas desde o inicio da histéria da educacao. Muitos estudiosos dedicaram tempo acerca
da melhor maneira de se ensinar a ler e escrever em diferentes paises, bem como de entender
0s processos pelos quais se ensina e, mais tarde, como se aprende.

Hoje, existem diferentes instrumentos avaliativos que permitem levantar dados sobre a
aprendizagem das criangas, sobre alfabetizacdo em diferentes momentos da aprendizagem
escolar e com diferentes objetivos. Para realizar uma avaliagdo diagnostica, o Inep (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira) tem como instrumento a chamada Provinha
Brasil que tem por objetivo fazer uma avaliacao diagnostica das criancas que ja tiveram pelo
menos um ano de ensino escolar dedicado a alfabetizacao. Desse modo, normalmente, essa
prova ¢ aplicada no inicio do 2° ano do ensino fundamental e no final do mesmo ano a fim de
investigar as habilidades iniciais na alfabetizag@o e letramento e em matematica.

Segundo o Inep, “A proposta da Provinha Brasil ¢ oferecer informagdes que possam
orientar tanto as(os) professoras(es) quanto as(os) gestoras(es) escolares e educacionais na
implementac3o, operacionalizacdo e interpretagio dos resultados dessa avaliagdo”.’

O Inep, desde 1990, vem produzindo por meio do Saeb (Sistema Nacional de Avaliagdo
da Educagdo Basica) indicadores sobre o sistema educacional brasileiro para detectar problemas
graves na ineficiéncia da aprendizagem pelo baixo desempenho em leitura demonstrado pelas
criangas. Assim, as esferas federais, estaduais e municipais vém empreendido esfor¢os para
melhoria desse desempenho relacionado ao ensino e aprendizagem da leitura e da escrita,

principalmente.

Uma das iniciativas do Governo Federal para reverter esta situacdo, diz respeito a
ampliacdo do ensino fundamental de oito para nove anos, iniciando a etapa do ensino
obrigatorio aos seis anos. Além dessa iniciativa, o MEC implementou o Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educagdo e criou o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa. Uma das diretrizes do Plano expressa a necessidade de
alfabetizar as criangas até, no maximo, os oito anos de idade, aferindo os resultados
de desempenho com exame periddico especifico, por meio da Provinha Brasil.*

3 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/provinha-brasil>. Acesso em: 16 mar. 2019.
4 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/provinha-brasil>. Acesso em: 16 mar. 2019.
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Além da Provinha Brasil, o Inep conta também com: Saeb (Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica) e ANA (Avaliacdo Nacional de Alfabetizagdo). Segundo o informagdes

constantes no site do Inep,’

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) € composto por um conjunto de
avaliagOes externas em larga escala que permitem ao Inep realizar um diagndstico da
educagdo basica brasileira e de alguns fatores que possam interferir no desempenho
do estudante, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado.

As médias de desempenho do Saeb, juntamente com os dados sobre aprovacao, obtidos
no Censo Escolar, compdem o Ideb (Indice de Desenvolvimento da Educagao Bésica). Segundo

o Inep,

O Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) foi criado em 2007 e retne,
em um sé indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a
qualidade da educacgao: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avalia¢des.
Ele ¢ calculado a partir dos dados sobre aprovagdo escolar, obtidos no Censo Escolar,
e das médias de desempenho nas avaliacdes do Inep, o Sistema de Avaliacdo da
Educagdo Basica (Saeb) — para as unidades da federacdo e para o pais; ¢ a Prova
Brasil — para os municipios.

O Ideb vem para somar um enfoque pedagdgico as avaliagdes de larga escala e permite
tracar metas de qualidade educacional para os sistemas. O célculo ¢ feito pela combinagdo do
fluxo escolar e aprendizagem. Seu indice varia de zero a dez. Dessa forma, as dimensdes, fluxo
escolar e aprendizagem devem estar equilibrados, caso o contrario indicard a necessidade de

melhoria do sistema.

O Ideb também ¢ importante por ser condutor de politica publica em prol da qualidade
da educagdo. E a ferramenta para acompanhamento das metas de qualidade do Plano
de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) para a educacdo basica, que tem
estabelecido, como meta, que em 2022 o Ideb do Brasil seja 6,0 — média que
corresponde a um sistema educacional de qualidade comparavel a dos paises
desenvolvidos”.

Todos esses instrumentos foram criados para garantir que o Brasil alcance as metas
fixadas no chamado, “Termo de Adesao ao Compromisso Todos pela Educacao, eixo do Plano
de Desenvolvimento da Educacao, do Ministério da Educagao, que trata da educagdo basica”

(INEP, s/d.).A intengao ¢ reduzir a desigualdade educacional e proporcionar um ensino no qual

5 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/guest/ideb>. Acesso em: 16 mar. 2019.
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os estudantes possam aprender mais, sem perder tempo com repeténcias. A média do Ideb ¢ 6,0

para o Brasil, indice que esté relacionado a meta nacional conforme o Inep.

A defini¢do de uma meta nacional para o Ideb em 6,0 significa dizer que o pais deve
atingir em 2021, considerando os anos iniciais do ensino fundamental, o nivel de
qualidade educacional, em termos de proficiéncia e rendimento (taxa de aprovagio),
da média dos paises desenvolvidos (média dos paises membros da OCDE) observada
atualmente. Essa comparacdo internacional foi possivel devido a uma técnica de
compatibilizacdo entre a distribuicdo das proficiéncias observadas no PISA
(Programme for Internacional Student Assessment) e no Saeb. (INEP, s/d.)

Esses instrumentos sdo usados para coletar informagdes acerca da aprendizagem das
criancas e com diferentes objetivos. Enquanto alguns visam a fundamentacao pedagdgica para
melhoria da pratica de ensino (Prova Brasil), outros servem para diagnosticar, de acordo com
parametros, como esta a aprendizagem no Pais (ANA e Ideb).

No Plano Nacional de Educacdo (PNE), a meta 5 tem por objetivo:

Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o 3° ano do Ensino Fundamental até
2024. Resultado parcial: Em 2016, 45,3% das criangas do 3° ano do Ensino
Fundamental tinham aprendizagem adequada em leitura, 66,1% em escrita e 45,5%
em matematica.

Desafios: melhorar a qualidade da formacgdo inicial e continuada dos professores e
realizar politicas de distribui¢do de livros, de formagdo de bibliotecas acessiveis a
todas as criangas ¢ jovens em idade escolar ¢ de fortalecimento de comunidades
leitoras nas instituigdes.

Observagdo: A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental, aprovada
em 2017, determina que as criangas sejam alfabetizadas até o 2° ano da etapa, ano
anterior ao estipulado pelo PNE.6

Além desses instrumentos que avaliam a aprendizagem da educacdo bésica, existem
ainda o Inaf (Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional) que realiza estudos sobre o
indicador de alfabetismo no Brasil.

A Acdo Educativa e o Instituto Paulo Montenegro, organizagdes ndo-governamentais,
criaram o Inaf (Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional) com o objetivo de medir o
alfabetismo da populagdo brasileira e trazer “(...) informagdes sobre habilidades e praticas de
leitura, escrita e matematica” (RIBEIRO, 2003, p. 1). O Inaf considera alguns critérios para

definir o grau de alfabetismo de uma pessoa.

(...) orienta-se por uma concep¢do ampla de alfabetismo, que abarca ndo sé
habilidades de leitura, escrita e calculo numérico, mas também as praticas de leitura,

¢ Disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br/indicadores/metas/5-alfabetizacao/indicadores™>. Acesso
em: 24 ago. 2019.
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escrita, calculo e representacdo numérica dos diversos segmentos sociais, em diversos
contextos. (RIBEIRO, 2003, p. 4)

De acordo com esse indicador,

Os resultados obtidos ao longo de mais de uma década mostram uma significativa
reducdo do nimero de Analfabetos, caindo de 12%, em 2001-2002 para 4% em 2015,
embora os dados desta Giltima edicao sinalizem uma inflexao nessa tendéncia, indicada
por um novo aumento desse patamar em 2018. (BRASIL, 2018, p. 8)

Para chegar a um indicador que possa trazer uma reflexdo sobre a educagao brasileira,
o Inaf realizou sua pesquisa com uma metodologia de entrevistas com 2002 pessoas entre 15 €
64 anos de idade e de regides urbanos e rurais de todo o Pais. Esse estudo ¢ mais um indicador
que aborda a questdo da alfabetizacdo e sua complexa relacdo com os mais diferentes contextos
da sociedade brasileira.

Tendo em vista esses estudos que hoje envolvem a alfabetizacdo no Brasil, surgem
inquietagdes de como ainda hoje temos criancas que chegam ao final do ciclo de alfabetizacdo
e ndo conseguem alcancar os niveis desejaveis de leitura, escrita, matematica e interpretacao?
Muitas pessoas da area da educagdo e da sociedade brasileira também vém levantando
preocupagdes acerca dos indices de alfabetizagdo. Com isso, ha algumas organizagdes, voltadas
a educagdo, que estdo cada vez mais envolvidas no debate em questdo e no fomento a pesquisa
e a politicas publicas que colaborem para a elevagao dos indices de alfabetizacgao.

Contudo, com todos os indicadores e instrumentos de avaliacdo de aprendizagem, o
Brasil continua com indices de alfabetizagdo indesejaveis e ndo vem atendendo a Meta 5 do
PNE, destacada acima.

A ANA foi langada em 2013 pelo Inep, sendo o primeiro indicador nacional da
alfabetizacdo escolar. Sua implementagao se deu em razao do Pnaic (Pacto Nacional de
Alfabetizagdo na Idade Certa) instituido pelo MEC (Ministério da Educa¢@o), como parte
integrante do Saeb.

Para entendermos um pouco mais sobre como ¢ realizada a ANA: existe uma
metodologia desenvolvida para avaliacdes de larga escala, as quais possuem suas formulagdes
pautadas em matrizes de referenciais para cada exame ou avaliagdo. A denominagdo de um
fendmeno avaliado e medido por um teste ¢ chamado de “constructo”. Para a ANA, os testes
aplicados apresentam a alfabetizacdo e o letramento como seus ‘“‘constructos”. As matrizes
versam em selecdo de habilidades, que por sua vez sao voltados a alfabetizacao e ao letramento,

ou seja, ao constructo analisado,
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(...) podendo, assim, oferecer informagoes sobre o fendmeno avaliado. Desse modo,
uma matriz de referéncia retrata uma opgao por determinados saberes, o que ndo nega
que possam existir outros saberes ou informacdes significativas sobre o fenomeno. O
recorte torna-se necessario pelas caracteristicas do instrumento de mensuragdo, que
possui numero limitado de itens. Consequentemente, alguns conhecimentos/
informagdes nao sdo selecionados para compor a matriz, mas certamente ndo poderdo
ser excluidos do processo de ensino e aprendizagem. (BRASIL, 2016, p. 120)

As informagdes das matrizes sdo necessarias em razao de um melhor entendimento dos
graficos inseridos a fim de colaborar e esclarecer quais sdo os niveis de proficiéncia
considerados na ANA.

Os testes realizados apresentam as seguintes matrizes de acordo com esse mesmo
relatorio do 1° Ciclo de Monitoramento das Metas do PNE: Biénio 2014-2016 (BRASIL, 2016,
p. 121-136).

Os testes aplicados tomaram como referéncia as matrizes a seguir:

Quadro 1: Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo: matriz de referéncia de lingua portuguesa

HI. Ler palavras com estrutura silabica canonica.

H2. Ler palavras com estrutura silabica ndo candnica.

H3. Reconhecer a finalidade do texto.

H4. Localizar informagdes explicitas em textos.

HS5. Compreender os sentidos de palavras e expressoes em textos.
Leitura

H6. Realizar inferéncias a partir da leitura de textos verbais.

H7. Realizar inferéncias a partir da leitura de textos que articulem

a linguagem verbal e ndo verbal.

HS. Identificar o assunto de um texto.

H9. Estabelecer relagdes entre partes de um texto marcadas por

elementos coesivos.

H10. Grafar palavras com correspondéncias regulares diretas.

Escrita H11. Grafar palavras com correspondéncias regulares contextuais

entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro.

H12. Produzir um texto a partir de uma situacao dada.

Fonte: Brasil (2016, p. 119-120).
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Quadro 2: Avalia¢ao Nacional da Alfabetizagdao: matriz de referéncia de matematica MA

H1. Associar a contagem de colegdes de objetos a representagdo

numeérica das suas respectivas quantidades.

H2. Associar a denominacdo do numero a sua respectiva

representagao simbolica.

H3. Comparar ou ordenar quantidades pela contagem para identificar
igualdade

ou desigualdade numérica.

H4. Comparar ou ordenar nimeros naturais.

Eixo numérico e Algébrico

H5. Compor e decompor nimeros

H6. Resolver problemas que demandam as a¢des de juntar, separar,

acrescentar e retirar quantidades.

H7. Resolver problemas que demandam as acdes de comparar e

completar quantidades.

HS. Calculo de adi¢des e subtracdes.

H9. Resolver problemas que envolvam as ideias da multiplicagao.

H10. Resolver problemas que envolvam as ideias da divisao.

Eixo geometria

H11. Identificar figuras geométricas planas.

H12. Reconhecer as representacdes de figuras geométricas espaciais.

H13. Comparar ¢ ordenar comprimentos

H14. Identificar e relacionar cédulas e moedas

Eixo grandezas e medidas

H15. Identificar, comparar, relacionar e ordenar tempo em diferentes

sistemas de medida

H16. Ler resultados de medigoes.

H17. Identificar informagdes apresentadas em tabelas.

H18. Identificar informagdes apresentadas em graficos.

Fonte: Brasil (2013, p. 125-126).
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Nivel 1 (até 425 pontos)

Neste nivel, os estudantes provavelmente sao capazes de:
— Ler palavras com estrutura silabica canonica, nao candnica e, ainda, que
alternem silabas canonicas e ndo canoOnicas.

Nivel 2 (maior que 425 até
525 pontos)

Além das habilidades descritas no nivel anterior, os estudantes provavelmente

sdo capazes de:

— Localizar informagdes explicitas em textos curtos como piada, parlenda,
poema, quadrinho, fragmentos de narrativas e de curiosidade cientifica;
em textos de maior extensdo, quando a informagdo estd localizada na
primeira linha do texto;

— Reconhecer a finalidade de texto, como convite, cartaz, receita, bilhete,
anuncio, com ou sem apoio de imagem;

— Identificar assunto de um cartaz apresentado em sua forma original e
ainda em textos cujo assunto pode ser identificado no titulo ou na primeira
linha;

— Inferir sentido em piada e em histéria em quadrinhos que articula
linguagem verbal e ndo verbal.

Nivel 3 (maior que 525 até
625 pontos)

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes

provavelmente sdo

capazes de:

— Localizar informacao explicita em textos de maior extensdo, como
fragmento de literatura infantil, lenda, cantiga folclorica e poema, quando
a informagao esta localizada no meio ou ao final do texto;

— Identificar o referente de um pronome pessoal do caso reto em textos
como tirinha e poema narrativo;

— Inferir relag@o de causa e consequéncia em textos exclusivamente verbais
— piada, fabula, fragmentos de textos de literatura infantil e texto de
curiosidade cientifica — com base na progressdo textual; e em textos que
articulam a linguagem verbal e ndo verbal — tirinha; sentido em historia
em quadrinhos que articula linguagem verbal e ndo verbal com
vocabulario especifico de textos de divulgagdo cientifica ou que exige
conhecimento intertextual de narrativas infantis; assunto de texto de
extensao média de divulgagdo cientifica para criangas, com base nos
elementos que aparecem no inicio do texto; significado de expressdo de
linguagem figurada em textos, como poema narrativo, fragmentos de
literatura infantil, de curiosidade cientifica e tirinha.

Nivel 4 (maior que 625
pontos)

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes

provavelmente sdo capazes de:

— - Reconhecer relagdo de tempo em texto verbal e participantes de um
didlogo em entrevista ficcional;

— - Identificar o referente de pronome possessivo em poema; o referente de
advérbio de lugar em reportagem; o referente de expressdo formada por
pronome demonstrativo em fragmento de texto de divulgagao cientifica
para o publico infantil;

— - Inferir sentido em fragmento de conto; sentido de palavra em fragmento
de texto de literatura infantil; assunto em texto de extensdo média ou
longa, considerando elementos que aparecem ao longo do texto, em
géneros como divulgagdo cientifica, curiosidade historica para crianga e
biografia.

Fonte: Brasil (2016, p. 130-132)

As matrizes utilizadas servem para uma reflexdo de como a meta deve ser alcancada até

2022, conforme tragcada pelo PNE a fim de melhorar a qualidade da educacao brasileira.

O Inep realizou a segunda edigdo da ANA, em 2016, com a intengao de avaliar o nivel

de proficiéncia em escrita, leitura e matematica das criancas do 3° ano do ensino fundamental
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a fim de atender a meta 5 do PNE. As criancas sdo avaliadas de acordo com quatro niveis de
desempenho de leitura, sendo que, em dois destes, sdo agrupados os estudantes que alcangam

as maiores notas, considerados como suficientes na alfabetizagao.

O resultado da avaliagdo em 2016 indicou que 45,3% das criangas possuiam nivel
suficiente de leitura. Esse percentual ¢ a soma dos 32,3% no nivel 3 e dos 13% no
nivel 4. Por outro lado, a maioria dos alunos terminavam o 3° ano do Ensino
Fundamental sem saber ler adequadamente: 21,7% estavam no nivel 1 e 33% no nivel
2 de proficiéncia.’

Criangas com aprendizagem adequada - 3 ano Ensino Fundamental
ANA - Brasil

. 45,5%
Matemética
42,9%
. 66,1%
Escrita 66.1%
. 45,3%
Leitura 43,8%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

H2016 ®2014
Grifico 1: Criangas com aprendizagem adequada

Fonte: Realizado pela autora.

O grafico acima mostra um comparativo entre as avaliacdes de 2014 e 2016, em nivel
nacional, nas habilidades de leitura, escrita e matematica. Observamos que a escrita nao
apresentou um avan¢o, mantendo-se equivalente ao ano anterior e que as habilidades de leitura
€ matematica tiveram um avango pequeno.

Segundo o ultimo relatorio de metas do segundo ciclo de monitoramento do PNE 2018,

conforme citado anteriormente.

Para compreender os resultados da ANA, ¢ necessario considerar as escalas de
proficiéncia em leitura, escrita e matematica, (...) as quais sdo divididas em niveis e
possibilitam a interpretacdo pedagoégica dos resultados. Vale ressaltar, contudo, que
ainda ndo ha uma defini¢ao oficial sobre o ponto de corte nas escalas, acima do qual
se possa considerar que um aluno esta alfabetizado. Nao obstante, ¢ desejavel que haja
mais alunos com desempenho situado nos niveis mais elevados das escalas de
proficiéncia. (BRASIL, 2018)

7 Disponivel em:  <http://www.observatoriodopne.org.br/indicadores/metas/5-alfabetizacao/indicadores/

porcentagem-de-criancas-do-3-ano-do-ensino-fundamental-com-aprendizagem-adequada-em-escrita/>.  Acesso
em: 16 mar. 2019.
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O novo relatério de monitoramento confere uma analise mais recente e explora diversos
aspectos de como se deu a avaliacdo, trazendo algumas conclusdes que mais uma vez
corroboram com as preocupagdes que pairam sobre a alfabetizacao.

Nao ha como falar em alfabetizagdo sem falar de politicas publicas, como, por exemplo,
a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular que, desde a promulgacdo da

Constitui¢cao Federal de 1988, vem sendo prevista.

Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais. § 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental. § 2° O
ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem.®

Em 20 de dezembro de 1996, ¢ aprovada a LDBEN (Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional) — lei n°® 9.394 — que, em seu artigo 26, regulamenta uma base nacional
comum para a Educacdo Bésica. No ano seguinte (1997), os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais), com dez volumes para o ensino do 1° ao 5° ano, apontados como referenciais de
qualidade para a educagdo brasileira, sdo consolidados com o proposito de auxiliar as unidades
escolares e suas equipes no trabalho pedagdgico e no desenvolvimento de um curriculo. Em
1998, os PCNs para o ensino do 6° ao 9° ano, ampliando o debate sobre a educagdo basica pela
sociedade brasileira, governos, escolas e pais.

Em 2000, os PCNEMs (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) sao
langados com a premissa de orientar o(a) professor(a) na busca de novas abordagens e
metodologias e de ampliar os principios da reforma curricular.

No ano de 2008 a 2010 o Curriculo em Movimento vem para buscar a qualidade da
educacdo basica por meio da construgdo de um curriculo da educacao infantil ao ensino médio,
mas, segundo um dos seus pareceres sua intencdo ndo busca de modo algum impor essa

transformacao.

Entretanto, se os Parametros Curriculares Nacionais podem funcionar como elemento
catalisador de ag¢des, na busca de uma melhoria da qualidade da educag¢éo, de modo
algum pretendem resolver todos os problemas que afetam a qualidade do ensino e da
aprendizagem.’

8 Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico>. Acesso em: 16 mar. 2019.
° Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=852-
parecer-ceb-04-98-pdf&category slug=documentos-pdf&itemid=30192>. Acesso em: 16 mar. 2019.
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No ano de 2010, foi realizada a Conferéncia Nacional de Educacao (Conae), que contou
com a presenca de especialistas para debater a educagdo basica. Nessa Conferéncia, um
documento sobre a necessidade de a BNCC fazer parte do Plano Nacional de Educagao foi
lancado. Em 13 de julho de 2010, definida as DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Bésica), resolu¢ao n°4, para uma orientacdo do planejamento curricular dos sistemas
de ensino e das escolas de educagao basica.

E finalmente em 17 de dezembro desse mesmo ano, a resolugdo n° 5 para fixar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Infantil, ano no qual ocorreu o langamento
do documento. No ano seguinte (2011), passou vigorar a resolu¢do n. 7, de 14 de dezembro de
2010, que fixa as DCNs para o ensino fundamental de nove anos e, no ano seguinte, em 2012,
se instituiu o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (Pnaic) e as a¢des do Pacto,
bem como suas diretrizes gerais sob a portaria n. 867, de 4 de julho de 2012.

No ano seguinte, a portaria n. 1.140 de 22 de novembro de 2013 estabeleceu o PNFEM
(Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio). Em 25 de junho de 2014, regulamentou-
se o Plano Nacional de Educacao, com vigéncia de dez anos, sob a lei n. 13.005, estabelecendo
vinte metas para melhoria da qualidade da educagdo basica, das quais quatro metas abordavam
a Base Nacional Comum Curricular.

Ainda em novembro de 2013, realizou-se a 2% Conferéncia Nacional pela Educacdo
(Conae), organizada pelo FNE (Forum Nacional de Educacdo), na qual culminou em um
documento sobre as propostas e reflexdes como um marco inicial no processo de implantagao
da BNCC.

No ano de 2015, teve inicio ao processo de elaboragdo da BNCC no I Seminario
Interinstitucional que aconteceu entre 17 a 19 de junho e contou com a presencga de especialistas
para a elaboragdo do documento. Institui-se a Comissao de Especialistas para a Elaboragao de
Proposta da Base Nacional Comum Curricular sob a portarian. 592 de 17 de junho de 2015 que
contém a nomeac¢do. Em setembro desse ano, ¢ disponibilizada a 1? versdo da BNCC.

Posteriormente, entre 2 ¢ 15 de dezembro, houve a discussao do documento preliminar
com a mobilizacdo das escolas de todo Brasil e, em 3 de maio de 2016, ¢ disponibilizada a 2*
versdo pela internet.

Nos dias 23 a 10 de agosto de 2016, professoras(es), gestoras(es) e especialistas se
reuniram nos 27 semindrios estaduais promovidos pelo Consed (Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo) e a Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao)
para debater esta segunda versdo. Assim, ainda em agosto de 2016, a terceira versdo da Base

comegou a ser redigida em processo colaborativo e com base na versao 2.
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No ano seguinte, em abril de 2017, a versdo final da BNCC foi entregue pelo MEC ao
CNE (Conselho Nacional de Educagdo). A partir de sua homologagdo, que se deu apds o CNE
elaborar o parecer e projeto de resolucao, € que se iniciou o processo de formagao e capacitacao
das(os) professoras(es) e apoio aos sistemas de educagdo estaduais e municipais a fim de
elaboracdo e/ou adequacdo dos curriculos escolares.

No dia 20 de dezembro de 2017, a Base foi homologada sob a portaria n. 1570 e, em 22
de dezembro, o Conselho Nacional de Educacdo apresentou a resolucdo CNE/CP n° 2, que
institui e da orientagdes para sua implementagdao. Assim, a Base Nacional Comum Curricular
do Ensino Fundamental, aprovada em 2017, determina que as criangas sejam alfabetizadas até
0 2° ano da etapa, ano anterior ao estipulado pelo PNE.

Em 6 de marco de 2018, acontece o dia D — Dia Nacional de Discussdo sobre a BNCC
—no qual os educadores do Brasil puderam analisar a parte homologada da Base, com foco na
educagdo infantil e ensino fundamental a fim de compreender a implementacdo e os impactos
na educacao brasileira.

O MEC entregou ao Conselho Nacional de Educacdo a 32 versao da BNCC para o ensino
médio dando inicio a um processo de audiéncias publicas para debaté-la. E, em 5 de abril, o
Programa de Apoio a Implementagdao da BNCC ¢ instituida por meio da portaria n. 331. Em 2
agosto de 2018, ocorre um movimento que discute a contribuicdo da Base Nacional da etapa
do ensino médio e, por meio de um formulario on-/ine, a possibilidade de sugerir melhorias. E
em 14 de dezembro de 2018, a Base Nacional para o ensino médio é homologada.

O Quadro 4 apresenta algumas leis, datas ¢ a constru¢do da BNCC e movimentos

relacionados.



Quadro 4: Lei versus Data versus Documento previsto

LEI Data Documento Previsto
Constituicdo 1988 Base Nacional Comum
Federal de 1988 - Curricular. Art. 210.
Lei de Diretrizes e~ de 20 de Regulamenta uma base
Bases da Educacéo .
Nacional (LDBEN), djzig‘;’? E";C'O”al C%m”.m parji f%
Lei 9.394 e , ucagdo Basica — Ar
Parametros Curriculares
1997 Nacionais (PCNs) para o
Ensino Fundamental, do 1°
ao 5° ano,
Paréametros Curriculares
1998 Nacionais (PCNs) para o
Ensino Fundamental, do 6°
ao 9° ano
Parametros Curriculares
2000 Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM)
. Desenvolvimento do curriculo
Programa Curriculo em - . .
2008 - 2010 . da educacdo infantil, do ensino
Movimento . -
fundamental e ensino médio.
Debates com Educacéo Basica.
28 de margco |Conferéncia Nacional de Traz a necessidade da Base
e 01 de abril |Educacdo (CONAE), Nacional [Nacional Comum Curricular,
de 2010 |de Educagéo. como parte de um Plano
Nacional de Educacao
De 13 de |Diretrizes Curriculares Orientar o planejamento
A Resolucéo n. 4, julho de Nacionais Gerais para a curricular das escolas e dos
2010 Educacao Basica (DCNs) sistemas de ensino.
De 17 de |Definicéo Diretrizes
A Resolugdo n° 5, dezembro |Curriculares Nacionais para a
de 2009, |Educacéo Infantil.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Todo esse movimento voltado para educagdo bésica gerou varias discussdes acerca da
melhor forma de implementacdo da BNCC nos estados e municipios levando muitas das
organizagdes envolvidas na educagdo e diretamente com o PNE a pensarem em questdes sobre
a formacgdo das(os) professoras(es) e também ligadas a formagdo inicial principalmente
relacionadas a alfabetizagao.

Mesmo com politicas voltadas a constru¢do de uma Base Nacional Comum Curricular,
com os estados e municipios tendo possibilidade em formular seu proprio curriculo de acordo
com suas necessidades e contextos, ainda ha muitas regides nas quais a leitura e a escrita de
criancas ndo atinge a expectativa esperada para idade ano, segundo os meios de avaliagdes
externas citados anteriormente.

Para nos, a maior necessidade esta relacionada com a formagao inicial e continuada

das(os) professoras(es) que exercem sua profissdo em classes de alfabetizagdo, pois uma
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formagao inicial que contemple os aspectos voltados para como a crianga aprende ¢ um dos
fundamentos para que o(a) professor(a) compreenda que situagdes deve propor ao ensinar.

Dessa forma, pensando o quanto ainda ¢ preciso pensar sobre o processo de
alfabetizacdo da educacao brasileira, partimos da concepgao que entende o aprendizado da
escrita e da leitura sob o ponto de vista do sujeito e com base nos conhecimentos da psicogénese
da lingua escrita, tendo na psicolinguista argentina Emilia Ferreiro a principal influéncia. Além
disso, desenvolvemos nossa pesquisa, dada a importante contribuicao dessa autora, bem como
a matriz que compreende as interacdes sociais como alicerce também do processo de
alfabetizagdo, tendo Vygotsky e sua contribui¢do para a area.

Cabe, portanto, pontuar que, embora nossa concep¢do seja esta, existem outras
perspectivas de ensino que vigoram até hoje e que se fundamentam em um pressuposto partindo
do sujeito que ensina, além das mais recentes, que retornam a defender o método fonico,
apoiadas por politicos e intelectuais da area. Segundo esses apoiadores, por meio de um
discurso raso de que se trata de um “método de ensino pautado em conhecimentos cientificos”
— como se nao houvesse pesquisas cientificas na area de educagdo — acreditam que tal método
¢ a salvagdo para os problemas enfrentados no ambito da alfabetizagao.

Contudo, essa tentativa de inserir o uso do método fonico, um retrocesso em nossa
opinido, ja teve seu momento em 2005, em que discussdes sobre o construtivismo e a teoria
psicogenética estavam marcadas por criticas e por uma tentativa de desvincular essa concepgao
dos documentos brasileiros como os PCNs (Pardmetros Curriculares Nacionais).

A alfabetizacdo e o processo de ensino se constituem um campo de lutas dentro da
educagdo, uma vez que, enquanto uns entendem a necessidade de perceber o sujeito
cognoscente como atuante na escola e na sociedade, capaz de construir conhecimentos, outros
insistem em oferecer um ensino descontextualizado da vida social das criangas, ignorando os
conhecimentos e contextos que elas trazem para a escola e que o ensino da lingua escrita se da
pela imersdo dos sujeitos cognoscentes em sua complexidade cultural.

Portanto, a compreensdao dos aspectos da formagdo inicial e/ou continuada das(os)
professoras(es) que atuam em classes de alfabetizagdo presentes em suas praticas pedagdgicas
no exercicio da profissdo podem trazer lacunas que existem e seus desdobramentos na
alfabetizacdo de criancas.

Para compreender tais questdes, temos como referéncia os métodos de alfabetizacao que
existem, nos quais esta a fundamentagado tedrico-metodologica que embasa o ensino da leitura

e da escrita no Brasil, uma vez que tal conhecimento ¢ que alicerca as concepg¢des dos
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profissionais docentes e suas praticas. Tratamos desse tema como referéncia em Berta

Braslavsky e Magda Soares, dada a importancia dos estudos mais recentes sobre os métodos.
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3. O ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA: OS METODOS DE
ALFABETIZACAO

A historia dos métodos de ensino da leitura e da escrita estive por muito tempo em foco
sobre as questdes relacionadas a alfabetizacdo em diversos paises. As preocupagdes com
relacdo aos métodos sempre estdo em “questdo”, principalmente quando ainda hé dados acerca
da alfabetizacdo que demonstram que um niimero importante de criancas ndo se alfabetiza ao
longo dos anos iniciais, conforme o Grafico 1 ja citado anteriormente.

As preocupacdes relacionadas ao ensino da leitura e da escrita sempre estiveram
atreladas a questdo dos métodos de ensino no Brasil desde as décadas finais do século XIX.
Segundo Soares, tal questdo se inicia desde 0 momento em que um sistema de ensino publico
se consolida juntamente com a necessidade de implementacao de um processo de escolarizagao
que propicie as criangas o dominio da leitura e escrita.

Nesse sentido, o método se torna centro de discussdes e objeto de divergéncias sobre
qual é o melhor, o mais eficaz. Discussdo esta que se da na historia e que atravessa o século
XIX, persistindo no século XX e XXI. Tais discussdes acerca do método, historicamente,

segundo Soares sdo:

(...) de continua alternancia entre inovadores e tradicionais: um “novo” método ¢é
proposto, em seguida ¢ criticado e negado, substituido por outro “novo” que qualifica
o anterior de “tradicional”; este outro “novo” é por sua vez negado e substituido por
mais um “novo” que algumas vezes, € apenas o retorno de um método que se tornara
“tradicional” e renasce como “novo”, e assim sucessivamente. (SOARES, 2018, p.
17)

O movimento de alternancia metodoldgica, relacionado ao método nao foi uma
caracteristica somente do Brasil, outros paises também sofreram mudangas em seus sistemas
de ensino na medida em que sofreram também alteracdes nas politicas educacionais, ou nas
mudangas de governo.

A partir da implementagdo de um sistema publico de ensino, como dito anteriormente,
nas décadas finais do século XIX. Conforme Braslavsky (1971), “Vamos, porém, lembrar, com
especial aten¢do, que o problema da metodologia de seu ensino surgiu de par com o da educagao
popular, sendo paralelas a historia de uma e de outra”. Esse movimento de alternancia, aqui no
Brasil, aparece enquanto forma de ensinar, que vem representado nas cartilhas utilizadas pelos

professores, municipios e estados. Embora, observemos uma permanéncia, no sentido do uso
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das cartilhas para o ensino da leitura e da escrita, hd uma diversificagdo de métodos que sdo
trabalhados nas cartilhas.

Muito se discutiu e ainda se discute sobre alfabetizacdo, sobre qual a melhor maneira
para garantir que nossas criangas se alfabetizem e que consolidem sua aprendizagem na leitura
e escrita, ou seja, que sejam capazes de ler, interpretar textos e realizar operagdes matematicas
no cotidiano. Para nds, um fator importante no que diz respeito ao aprendizado da leitura e
escrita ¢ a compreensdo de como a crianga aprende e de que maneira o(a) professor(a)
alfabetizador(a) pode favorecer e oportunizar um bom ensino para as criangas.

Pensamos que a formagdo inicial ¢ o fator fundamental para que o(a) professor(a)
alfabetizador(a) consolide uma pratica embasado na teoria. Para isso, conhecer os métodos de
alfabetizacdo e as concepgdes que envolvem o ensino da leitura e da escrita € essencial ao(a)

professor(a) iniciante.

3.1. Os métodos para o ensino da leitura

A primeira questdo que podemos colocar ¢ compreender o que é método. Segundo o

dicionario etimologico

A palavra “método” ¢ normalmente usada para referir-se a um certo caminho que
permite chegar a um fim. Tem sua origem no Grego, METHODOS, composta de meta
(por meio de, através de) e de hodos (caminho, via). Para que se possa alcangar os
objetivos projetados, é necessario servir-se de um “método” no qual é ordenado um
trajeto para tanto. (GRAMATICA.NET, s/d.)

Nesta dissertagdo nos pautamos em Berta Braslavsky (1971), entre outros, que define
método de alfabetizacdo no sentido de caminhos para ensinar, formas de ensino da leitura e da
escrita. Magda Soares (2018, p. 17) também define método de alfabetizacdo como sendo “(...)
conjunto de procedimentos que, fundamentados em teorias e principios orientem a
aprendizagem da leitura e escrita, que € o que comumente se denomina alfabetiza¢ao”.

A segunda questdo ¢ tracar um panorama histérico sobre os métodos de alfabetizacdo
no Brasil sem a inten¢do de aprofundar esse tema, mas visando orientar e encaminhar a
discussao desta dissertacao.

Nas décadas finais do século XIX, no Brasil, o ensino da leitura se dava por meio das
chamadas cartas do ABC, em 1820, que eram produzidas por professores e se baseavam no

método alfabético ou da soletragdo, o mais antigo de todos. Aprendia-se o nome das letras para
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depois realizar combinagdes de consoantes e vogais, formando as silabas para so6 depois ir as

palavras e frases.

Era o método da soletragdo apoiado nas chamadas Cartas do ABC, nos abecedarios,
nos silabarios no b + a = ba. Uma aprendizagem centrada na grafia, ignorando as
relagdes oralidade-escrita, fonemas-grafemas, como se as letras fossem os sons da
lingua, quando, na verdade, representam os sons da lingua. (SOARES, 2018, p. 17,
grifos do autor)

Figura 1: Cartas do ABC, nos abecedarios, nos silabarios nob +a =ba
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Figura 2: Exemplo criado pela autora

Segundo Mortatti (2019), “Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia,

e seu ensino, a copia, ditados e formagao de frases, enfatizando-se o desenho correto das letras”.

Os métodos de ensino da leitura e da escrita tiveram um periodo de alternancia que se

compreendeu entre as ultimas décadas do século XIX e inicio do século XX conforme Magda

Soares (2018) escreve como sendo duas vias de evolucao que se abrem no cenario dos métodos

e fazem parte da pratica pedagogica até os anos 1980.

A evolugdo do método da silabagdo, ensino das letras, passa ao ensino progressivo do

valor sonoro das letras e silabas de tal maneira que se avanga para os métodos fonicos e silabicos

que foram denominados de sintéticos, em razao do movimento de sintese que se faz. A Cartilha

Nacional, do autor Hilario Ribeiro, escrita nos anos 1880, com edi¢des até 1930, trazia a

importancia de a crianca aprender os valores fonicos das letras, dada pelo autor como sendo a

leitura, a arte da analise da fala.



45

Figura 3: Frente e parte interna — Cartilha Nacional, do autor Hilario Ribeiro

Em 1871, a Cartilha da infancia, escrita por Thomaz Galhardo, utilizava o método

silabico.

Figura 4: Cartilha da infancia — Thomaz Galhardo

Fonte: Retirado de <http://www.anosdourados.blog.br/2011/11/imagens-escola-livro-escolar-cartilha.html>.

Figura 5: Cartilha da infincia — parte interna — Thomaz Galhardo

Fonte: Retirado de <http://www.plataformadoletramento.org.br/hotsite/infografico-letramento/>.

Em 1876, ¢ publicada em Portugal a Cartilha Maternal ou a Arte da Leitura, pelo poeta
portugués Jodo de Deus, mas que foi divulgada por Antonio da Silva Jardim. A Escola Normal
de Sdo Paulo incorporou essa cartilha em 1883. A Cartilha Maternal apresenta o método

analitico da palavragao.
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A partir do inicio da década de 1880, o “método Jodo de Deus” contido nessa cartilha
passou a ser divulgado sistemdtica e programaticamente em especial nas provincias
de Sao Paulo e do Espirito Santo, por Antonio da Silva Jardim, positivista militante e
professor de portugués da Escola Normal de Sao Paulo. (MORTATTI, 2019, p. 64)

y t
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Figura 6: Cartilha Maternal ou a Arte da Leitura pelo poeta portugués Joao de Deus

Passa-se a considerar a realidade psicologica da crianga e, portanto, segundo Soares
(2019) “(...) a necessidade de tornar a aprendizagem significativa, e para isso, partir da
compreensdo da palavra escrita, para dela chegar ao valor sonoro de silabas e grafemas, dando
origem aos métodos que receberam a denominagdo genérica de analiticos”.

Nessa época, o método analitico ganha for¢a e muitas(os) professoras(es) produzem

cartilhas segundo esse método.

Na Historia do ensino da leitura e da escrita, mais especificamente no final do século
XIX e inicio do XX, em Sao Paulo, a constituicdo do debate em torno dos métodos
para ensinar a crianga a ler e a escrever, a partir da atuagdo de Silva Jardim e da defesa
que fez do “método Jodo de Deus”, presente na cartilha maternal ou a arte da leitura,
configura a inauguragdo de uma tradigdo, ja apontada por Mortatti (2000), de que o
ensino da leitura e escrita estd fundamentalmente relacionado a uma questdo de
método. (CARVALHO, ROCHA, 2018, p. 99)

Segundo esses autores (2018), havia um processo de reforma envolvendo as escolas
publicas e as formas de se ensinar, que culminou na defesa da legalizagao por parte de autores
acerca de suas propostas metodologicas. Os programas de ensino determinados pela legislagao,
além de indicarem como o ensino deveria ser realizado, também instituiam, de acordo com a
legislacao da época, o ensino de Educagao Moral e Civica a fim de consolidar a Republica.

Na reforma paulista de 1920, encabecada por Sampaio Doria, surge a preocupacao em

melhorar a alfabetizagcdo popular, na época, muito mais preocupada em encontrar formas de
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solucionar o analfabetismo, mas que delimitava a ndo obriga¢do das cartilhas analiticas,

permitindo a “autonomia didatica”. Segundo Mortatti (2019)

Em decorréncia da “autonomia didatica” proposta pela “Reforma Sampaio Ddria” e
de novas urgéncias politicas e sociais, a partir de meados da década de 1920
aumentaram as resisténcias dos professores quanto a utilizagdo do método analitico,
e comecgaram a se buscar novas propostas de solugdo para os problemas do ensino e
aprendizagem iniciais da leitura e da escrita.

No que diz respeito a educacao de jovens e adultos, em 1921, a Cartilha do Operario é

pioneira e utilizava o método analitico para o ensino da leitura.

ul'{illl 0
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:

Figura 7: Cartilha do Operdrio — 1921

Fonte: Retirado de <http://www.anosdourados.blog.br/2012/02/imagens-escola-livro-escolar-cartilha.html>.
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Figura 8: C;ftilha do Operario — 1921 — parte interna

Fonte: Disponivel em: <http://www.plataformadoletramento.org.br/hotsite/infografico-letramento/>.

Em 1928, o educador Manoel Lourengo Filho, um dos fundadores do movimento da
Escola Nova no Brasil, langa a Cartilha do Povo, voltada as criancas ¢ adultos sem uma

metodologia especifica.



48

JCARTILHA]

DARA ENSINAR A LER
RABIDAMENTE 0

R rearyson Losmxry Feae:

" dcas

Figura 9: Cartilha do Povo — Manoel Lourengo Filho

Fonte: Retirado de <http://www.anosdourados.blog.br/2012/02/imagens-escola-livro-escolar-cartilha.html>.

Nas escolas, a defesa do uso das cartilhas de método analitico vai dando lugar as ideias
da educacdo “renovada” que trazia em seu bojo a preocupagdo com a educacdo de massa e a
melhoria da qualidade da alfabetizagdo das criangas. Lourengo Filho, com base em seus estudos
da psicologia experimental, cria os Testes ABC, que eram formas de medir a prontiddo para a
alfabetizagdo. Esses testes foram aplicados por mais de cinquenta anos.

Segundo Andrea Luize (2007, p. 19) “(...) esses testes tinham por finalidade mensurar a
maturidade do aluno para o inicio do processo e alfabetizagdo. Para avaliagao do perfil do aluno
e para composi¢ao do grupo-classe, (...)”.

Erauma abordagem de exercicios com a finalidade de evitar o fracasso na alfabetizacao.

(...) um conjunto de atividades para verificar e, principalmente, medir a "maturidade"
que a ciéncia de entdo supunha necessaria a alfabetizagdo bem-sucedida — teve muita
influéncia no Brasil. Nos anos 70, foi largamente difundida a ideia de que, no inicio
da escolaridade, toda crianca deveria passar pelos exercicios conhecidos como de

"prontiddo" (do inglés, readness) para a alfabetizagdo. (PROFA, 2001, p. 8)
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Figura 10: Testes ABC — Capa
Fonte: Imagem retirada de <https://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2017/01/abc.jpg>.

Figura 11: Testes ABC — parte interna

Fonte: Imagem retirada do site <https://www.estantevirtual.com.br/batman7/m-b-lourenco-filho-testes-abc-
1713062152>.

Comecam a aparecer no mercado cartilhas como método misto, privilegiando tanto o
método sintético quanto o analitico e surgem as cartilhas e materiais que disseminam a ideia de
periodo preparatorio nas cartilhas. A Cartilha Upa! Cavalinho, de autoria de Lourengo Filho,

utilizava o método misto.
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Cavalinhe!

Figura 12: Cartilha Upa! Cavalinho, de autoria de Lourenco Filho

Fonte: Retirada de <https://www.traca.com.br/livro/508990/>.

Em 1948 a Cartilha Sodré, criada pelos professores Abel de F. Sodré e Benedicta Sthal

Sodré, seguia seu proprio método, conhecido como método Sodré ou da alfabetizagao rapida.

Figura 13: Cartilha Sodré criada pelos professores Abel de F. Sodré e Benedicta S. Sodré
(1948)

Fonte: Retirado de <http://www.plataformadoletramento.org.br/hotsite/infografico-letramento/>.

Nesse mesmo ano a Cartilha Caminho Suave, de Branca Alves de Lima, une o método
analitico e o sintético. O ensino comega pelas vogais e segue para a silabacao usando imagens
associadas as letras. Por muitos anos, nas escolas brasileiras, a sua inser¢ao foi grande. Em
1970, tem uma edicdo com manual para o(a) professor(a) e ainda uma reimpressao, em 2009,

com encadernagdo nova e seguindo as novas regras ortografica do Brasil.
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Figura 14: Cartilha Caminho Suave, de Branca Alves de Lima — 1948

Fonte: Retirado de <http://www.plataformadoletramento.org.br/hotsite/infografico-letramento/>

Em 1955, a Cartilha Onde Esta O Patinho, da autora Cecilia Bueno dos Reis Amoroso
aplicava o método global de contos, ou historietas. Cecilia era professora de Metodologia e
Pratica do Ensino Primario da Escola Normal e a aplicacdo de seu método, na década de 1950,
era considerada uma inovagdo, uma vez que havia predominancia do método fonico, que partia

da pronuncia de cada letra, conforme o exemplo da Figura 15.

Figura 15: Cartilha Onde Estd o Patinho (1955) — 1* edigao

Fonte: Retirado de <http://www.plataformadoletramento.org.br/hotsite/infografico-letramento/>.

Em 1963, o MEC/Inep langa a Cartilha Casinha Feliz em trés volumes sob iniciativa
de Anisio Teixeira, baseado no método criado, nos anos 1950, pela professora pernambucana
Iracema Meireles que ¢ considerada um marco do método fonico no Brasil ao lado da Cartilha
de Método da Abelhinha, criado pelas professoras Alzira S. B. da Silva, Lucia M. Pinheiro e
Risoleta F. Cardoso em 1965. O método fonico parte da menor unidade da fala, o fonema, para

depois ir ao ensino de sua representacao grafica com inicio pelas vogais.
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Figura 16: Cartilha Casinha Feliz — frente e interna (1963)

Fonte: Retirado de <http://www.plataformadoletramento.org.br/hotsite/infografico-letramento/>.
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Figura 17: Cartilha de Método da Abelhinha — Frente e interno

Fonte: Retirado de <https://professoresherois.com.br/metodo-fonico-historia-da-abelhinha-para-alfabetizar/>.

Entre 1920 e 1970, surge uma tradi¢do no ensino da leitura e da escrita, a alfabetizagdo
sob medida, na qual as questdes de ordem didaticas estavam subordinadas as de ordem
psicologicas. Ha a relativizagdo da questao dos métodos analiticos e sintéticos e alguns estados
comecam a usar o método global.

A partir de 1979, com a pesquisa de Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky, intitulada
Psicogénese da Lingua Escrita, surge novas descobertas sobre como as criangas aprendem.
Dessa maneira, o foco da discussdo nao sdo mais os métodos de ensino e sim 0s processos de
aprendizagens da crianga (sujeito cognocente). A partir dai, a concepgdo de escrita, segundo a
psicogénese da lingua escrita, torna-se presente em documentos importantes que foram sendo
elaborados por profissionais da educacao nos diferentes momentos da histéria da educacgao e de
mudancas nas politicas publicas. A constru¢cdo de novos referenciais brasileiros com base

nessas novas pesquisas pressupde uma preocupagdo com os processos de aprendizagens das
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criangas, que sdo internos, com a diversidade e com o acesso e qualidade, considerando uma
escola para todos.

Nos dias atuais, as politicas publicas vém retomando a questdo do método fonico no
Brasil, numa controversa discussdao no qual se baseiam em analises de estudos cientificos que
se fundamentam em estudos em outros idiomas.

Para que se compreenda melhor a discussdo dos métodos e sua relagdo com a pesquisa
em questdo juntamente com a importancia desse conhecimento na formagdo das(os)
professoras(es) alfabetizadores, ¢ necessario apresentar os métodos em “questao” a fim de
contextualizar seus usos no cotidiano das(os) professoras(es) alfabetizadoras(es).

Segundo Braslavsky (1971)

(...) ao rever os métodos ¢ importante observar que cada um deles responde a uma
orientagdo psicologica dominante de cada época do seu surgimento e
desenvolvimento, assim como as interpretagdes que respectivamente faziam do
processo de aprendizagem.

3.1.1. Métodos de orientacdo sintética e métodos de orientacdo analitica

Os métodos podem ser divididos, segundo Frade (2007), em os que focalizam aspectos
relacionados as correspondéncias fonograficas, ou seja, aqueles que elegem subunidades da
lingua, ou o eixo da decifracdo, e aqueles que priorizam a compreensao.

Os métodos sintéticos sdo aqueles que partem do ensino das partes para o todo; os
métodos analiticos sdo aqueles que partem do ensino do todo para as partes.

Os chamados de marcha sintética: alfabéticos que toma como unidade a letra; método
fonético que toma unidade o fonema; método silabico que toma como unidade o segmento
fonologico, a silaba.

Os chamados da marcha analitica: partindo de conjuntos de sentencas, frases e palavras,
que passam a ter seus elementos discriminados. “Método da Palavragdo, Sentenciacao,
Historieta, (global de ) contos” (MORTATTI, 2019, p. 66).

O método alfabético, também chamado de Letra, Letral ou Grafematico, tem sua origem
na historia da escrita com obras gregas do livro de Halicarnasso intitulado Da Composi¢do das
Palavras. O seu ensino se dava da seguinte forma: “(...) aprende o nome das letras, depois as
formas, depois seu valor, logo as das silabas e as modificagdes; depois as palavras e suas
propriedades” (BRASLAVSKY, 1971, p. 46).

O ensino pelo método alfabético se dava pelo nome das letras em funcdo de tornar

visivel as letras que compdem a palavra, dando inicio ao processo de soletracdo. “(...) ensina o



54

nome das letras e ndo os sons, isto €, ensina ele, eme , esse, jota, pé, etc, € por isso para traduzir
a visdo das letras que compdem uma palavra, introduziu a soletracdo”. (ibid., p. 46).

O Romano Quintiliano utilizava esse método por meio de letras de marfim; “(...) o jogo
com letras de marfim e exercitagdo da escrita mediante estilete, que deveria passar pelas letras

ocas, numa tabua” (ibid., p. 46).

Figura 18: Tdbua Romana

Fonte: Retirado de <http://www.tipografos.net/escrita/letra-dos-romanos-1.htmlI>.

A soletragdo aumenta a distancia entre o simbolo escrito que se v€ e a palavra que se
ouve, prioriza o ensino do alfabeto e a identificagdo de letra por letra, para o reconhecimento
de silabas e palavras. Desse modo, esse método compreendia a aprendizagem por recursos

mnemotécnicos (técnica de memorizagao).
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Figura 19: Alfabeto mnemonico de Robert Fludd

Fonte: Retirado de <https://www.wikiwand.com/pt/Mnemotécnica>.

Braslavsky (1971, p. 48) descreve que, em 1719, apareceram os famosos hieroglifos de

Vallanger em cartdes, que faziam figurar de um lado a letra e, de outro, todas as combinagdes
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possiveis com outras letras. Os aprendizes, primeiro, deveriam decorar o alfabeto, letra por
letra, para encontrar as partes que formariam a silaba ou outro segmento da palavra; somente
depois viriam a entender que esses elementos poderiam se transformar numa palavra. Todo esse
processo deveria ser decorado e entendido sozinho pelos estudantes na época.

Segundo Braslavsky (ibid., p. 49), em 1949, surgem os silabarios de Naharro, na
Argentina, e consistiam em uma frase organizada em silabas na primeira linha com sentido e,
nas demais linhas, as varia¢des das silabas dessa frase, mas perdia o sentido.

A estratégia utilizada era cantar e memorizar todas as combinagdes possiveis.

Descrito por Sarmiento, em Educacdo Popular. Compreendia varias séries de
combinag¢des das vogais, precedidas por consoantes, na seguinte ordem: Podendo ser
lido na vertical ou na horizontal conforme a cantiga produzida pela leitura da primeira
linha. (Ibid., p. 49)

- Da fe li mo nu
- De filo mu na
- Difolu ma ne
- Do fu la me ni
- Du fa le mi no
- Se me de be le che
Si mi di bi li chi”

Por ndo haver um principio psicoldogico em base nem uma relagdo entre a fala e a escrita,
Braslavsky o chamou de protométodo, sem base fundamentada. Havia maior sensibilidade pelo
interesse da crianga e reduzia a tortura da aprendizagem.

O método fonético ou fonico inicia sua aprendizagem pelas vogais e seus sons. Parte dos
sons correspondentes as letras. Esse método surge como uma reagao as criticas a soletracao, e
seu uso ¢ mencionado na Franga, por Vallanger, em 1719; na Alemanha, por Enrique Stethani,
em 1803; e ¢ trabalhado por Montessori, na Italia, em 1907. Parte dos elementos simples dos
sons do mesmo modo que o método alfabético parte dos elementos simples das letras.

Segundo Braslavsky (ibid.), esse método ja foi usado ao longo de muitos anos e ja havia
sido empregado por aqueles que inventaram as chamadas escritas alfabéticas.

O método fonico ficou famoso na Alemanha, Suica, Austria e também se estendeu aos
Estados Unidos, México, Colombia e Chile. Primeiro se ensinava o sinal e, por ultimo, o nome
da letra, aplicando o som. Dessa forma, primeiramente, se a forma, simultaneamente, o som das
vogais, depois, a forma e o som das consoantes, entao, se ensinava as combinacdes, seguida das

palavras e frases. As criangas faziam vdrias cartilhas com exercicios antes de aprender a leitura

propriamente dita.
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A escrita se dava depois que se aprendia a leitura com exercicios em cartilhas de
caligrafia, ortografia por meio de ditados e formacao de frases.

Segundo Braslavsky, muitos autores consideravam esse método melhor que o de
silabagdo, pois trazia a vantagem de ser mais lo6gico, economizava esforcos por parte das
criangas e facilitava o ensino dos professores. Entretanto, as dificuldades se relacionavam a
pronuncia de consoantes, de tal forma que, para ensinar os sons das consoantes, agregavam a
elas um som que as fizessem lembrar. Por exemplo: “(...) rrramm, imitando moto, para o R. Tal
processo atrapalhava a leitura da palavra e muitos autores ridicularizavam o método dizendo
que faziam grasnidos, chilradas e mugidos” (BRASLAVSKY, 1971, p. 53)

Esse método foi considerado adequado para alguns idiomas, como o alemao, mas nao
era ao espanhol. Tal importancia acontecia em decorréncia da escrita de cada idioma, pois ha
“(...) alguns idiomas cuja lingua escrita tem correspondéncia perfeita de cada letra com cada
som, de cada grafema, com cada fonema e ha idiomas que oferecem correspondéncia menor”

(ibid., p. 54).

Figura 20: Cartilha Minha Abelhinha

Fonte: Retirada de <https://www.espacoeducar.net/2010/03/pre-livro-de-alfabetizacao-minha.htmI>.

O método silabico deriva do fonico ou fonético. Se empregam como unidade chave as
silabas que se combinam em palavras e frases. “(...), tende a resolver a dificuldade que cria a
inexatidao da pronuncia de consoantes isoladas” (ibid., p. 55). O ensino se inicia pelas vogais

com a ajuda de ilustragdes e palavras; depois a forma e som das letras.
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Figura 21: Cartilha Maternal — Capa e parte interna

Fonte: Retirada de <http://www.plataformadoletramento.org.br/hotsite/infografico-letramento/>.

Exemplo: vogal A, ao lado a palavra ASA junto com uma gravura. Vogal U, usando a
palavra uva e a imagem. Depois juntavam cada vogal as diversas consoantes da mesma
forma.

Exemploz: para escrever casa, junta-se CA de cama com MA de mala. As ilustragdes

eram suprimidas para a leitura.

Figura 22: Cartilha Tempo de Aprender

Fonte: Retirado de <http://acasinhafeliz.com.br/curiosidades/capaetempo.html>.

O método psicofonético consistia em comparar as silabas de palavras distintas.
Desenvolvia-se habito de identificacdo, comparando estruturas sildbicas com outras ja
aprendidas. “A ordem de apresentacdo das silabas, assim como a dos sons nos métodos

fonéticos estd subordinada a sua utilidade como componente da palavra, sem levar em conta a
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familiaridade da crianga coma mesma, ou seu interesse, sua compreensdo” (BRASLAVSKY,
1988, p. 43)

Os métodos que partem da andlise significativa da palavra sdo os métodos de abordagem
analitica.

O método global, segundo Braslavsky (1971), (...) “partem da leitura da frase ou da
palavra e, as vezes, chegam ao reconhecimento de seus elementos, a silaba ou a letra. Ou seja,
partem das unidades maiores para depois fazer a andlise das partes menores (silabas). Seus
diversos nomes ‘global’, ‘natural’, ‘ideovisual’”, baseiam-se em fundamentos psicoldgicos.

Teve seu maior expoente com o médico, psicologo e pedagogo Ovidio Decroly, criador,
entre outros, da educacdo renovada. Decroly formulou sua teoria da aprendizagem da leitura
em um momento de desenvolvimento das ideias psicologicas, no qual emergiam conceitos que
sustentaram seu ponto de partida e alavancaram seus escritos publicados. Esse autor foi um dos

pivos da Escola Nova.

De acordo com o método analitico, o ensino da leitura deveria ser iniciado pelo
“todo”, para depois se proceder a analise de suas partes constitutivas. No entanto,
diferentes se foram tornando os modos de processuagdo, dependendo do que seus
defensores consideravam o “todo”: a palavra, ou a sentenca, ou a ‘“historieta”.
(MORTATTI, 2019, p. 45)

Da abordagem analitica derivam os métodos: a) da palavragdo, que consiste em partir
da aprendizagem do todo, com palavras retiradas de uma histdria, ou de uma conversa, desenhos
ou cantigas, aperfeicoado por Decroly com a associagdo de uma imagem; b) ideovisual,
ideografico ou da “palavra tipo™ que foi criado por Decroly, na Bélgica, em 1936, parte de
algo significativo, associando a uma imagem e evoluindo para a palavracdo e para palavras
progressivas; c¢) Sentencia¢do consistia na aprendizagem por meio da globalizacdo,
influenciado pelas ideias da Gestalt, as frases eram organizadas em determinada ordem e depois
serviam de apoio para procurar outras palavras; d) Conto, o método do conto consistia em varias

frases,

(...) que a as criangas formavam por sugestdo do professor a propdsito de algum fato
interessante, ou de um passeio. O professor desenhava as cenas no quadro e, logo
depois, escrevia a frase criada pelas criangas, que eles mesmos liam, entdo, em ordem
de sucessdo variada. (BRASLAVSKY, 1971, p. 63)

Alguns autores aconselhavam a analise da frase em palavras e dessa em letras,
admitindo o ditado para comprovar a aprendizagem. Alguns isolavam palavras-tipo, e Ward

combinou esse método com o fonético.
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Me¢étodo da palavragdo, que consiste em partir da aprendizagem do todo, com palavras
retiradas de uma histdria, ou de uma conversa, desenhos ou cantigas. Segundo Frade (2005),
“(...) este método, com énfase na palavra, apresenta-se uma palavra que, posteriormente, ¢
decomposta em silabas”. Mesmo consistindo na palavra e sua visualizacao, partindo para as
silabas com a preocupagdo em memorizar as palavras e o aspecto visual, havia uma

preocupacdo em que fossem significativas ao aluno.

No Brasil, o método de palavragdo parece ser uma resposta & modernizagao pretendida
nos discursos sobre o método analitico. Uma concretizagdo deste método encontra-se
no Livro Primeira Leitura, de Arthur Joviano, produzido em Minas Gerais, em 1907,
como resposta as criticas empreendidas aos silabarios. Ao contrario dos adeptos do
uso da ilustracdo, este autor condena o uso de recursos que ndo sejam a forma da
palavra. Segundo ele, o aluno deveria ligar a ideia a forma e a palavra “se desenhara
na sua retina, figurando-se como se fosse a propria constitui¢do organica da ideia
expressa”’. (FRADE, 2007)

Um exemplo implementado no Brasil foi o método Jodo de Deus, apresentado na
Cartilha Maternal Jodo de Deus (1* edi¢ao de 1876), conhecida também como Cartilha Arte
da Leitura. Foi criado pelo poeta portugués Jodo de Deus para alfabetizar suas filhas e
divulgada, no Brasil, por Antonio da Silva Jardim,. A Cartilha Maternal foi incorporada pela
Escola Normal de S@o Paulo em 1883. A partir dai, seu método passou a ser adotado
principalmente nas provincias de Sao Paulo e do Espirito Santo.

A Cartilha Maternal apresentava o método analitico da palavragdo, considerado
revolucionario na época, em que o método mais adotado era o da soletracdo, seguido da

silabagdo (sintéticos).

CARTHLIAA M RN

Figura 23: Cartilha Maternal, do poeta Jodao de Deus

Fonte: Retirada de <http://www.plataformadoletramento.org.br/hotsite/infografico-letramento/>
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16 CARTILNA MATEENAL

t
tu teu

tua tia

ata atava
fita fatis
fatiota

Figura 24: Exemplo da evidéncia fonémica 1876 — ap6s a introdugdo da palavra — parte

interna

Fonte: Retirado de <http://www.plataformadoletramento.org.br/hotsite/infografico-letramento/>.

As principais desvantagens do método da palavragdo sao as dificuldades em inserir e
ler palavras novas. O método da sentenciagdo deriva da palavragdo. Braslavsky se refere a ele
como método da construcao da frase. Nesse método a unidade € a sentenca.

Meétodo global de contos ou historietas, o método do conto consistia em tomar como

unidade o texto.

O método do conto consistia numa sucessao de frases que as criangas formavam por
sugestdo do professor a proposito de algum fato interessante, ou de um passeio. O
professor desenhava as cenas no quadro e, logo depois, escrevia a frase criada pelas
criancas, que eles mesmos liam, entdo, em ordem de sucessdo variada.
(BRASLAVSKY, 1971, p. 63)

Alguns livros também traziam textos que apareciam desenhos referentes a diferentes
cenas, as quais se encontravam frases pertencentes ao conto.

Alguns autores aconselhavam a analise da frase em palavras e dessa em letras,
admitindo o ditado para comprovar a aprendizagem. Alguns isolavam palavras-tipo, ¢ Ward
combinou esse método com o fonético.

O método analitico global consistia em memorizar quarenta ou cinquenta palavras,
individualizando-as em frases das cenas representadas. Depois das frases, as palavras eram
decompostas em silabas e letras. Apoiava-se na tendéncia da percepg¢ao visual no processo da
leitura, e se chamou (Braslavsky, 1971, p. 63) “Look and say method (Método do olhe e diga),

acreditando na espontaneidade da crianca para a leitura rechagava a analise da palavra”. Esse
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método, dito global analitico, teve sua introducdo nos Estados Unidos sob influéncia da
Alemanha, por volta de 1913-1914, antes mesmo de Decroly realizar suas experiéncias na
Franga e alcancar notoriedade.

Consistia em o(a) professor(a) ler um texto, depois escrever palavras do texto e as
criangas repetirem apds o(a) professor(a) . Cartdes com desenhos, fotos, escritos ajudavam a

crianga a decorar as palavras.

banana

Figura 25: Exemplo de cartdo método Look and Say

Fonte: Retirado de <https://www.open.edu/openlearncreate/mod/oucontent/view.php?id=138210&section=1.2>

Havia discussdes acerca do ensino das palavras em sua totalidade com analise, e aqueles
que consideravam correto ensinar sem analise da palavra.
Segundo Frade (2005), no Brasil, houve vérios estados que adotaram o método global,

entre eles Rio Grande do Sul, Sdo Paulo € Minas. Para o ensino eram produzidos,

(...) os chamados pré-livros. Neles, tanto poderia ser utilizado um texto j& conhecido
de antemao (como foi o caso do pré-livro As mais belas histérias, de Lucia Casasanta)
ou um texto desconhecido, em que cada licdo é um conto completo, mesmo que os
personagens do livro reaparecessem em diversos contos. O Livro de Lili, de Anita
Fonseca, utilizado em varios estados brasileiros, ¢ exemplar dessa forma de
organizacdo. No mesmo modelo, foi produzido, no Rio Grande do Sul, o livro Sarita
e seus Amiguinhos, de Cecy Thofehrn e Jandira Szechir, segundo Eliane Peres e
Gilceane Porto (2004). Abaixo, capas de dois pré-livros. (FRADE, 2005, p. 34)
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Cartilha o Livro de Lili
Fonte: Fonseca (1961).

Figura 26:

Figura 27 - Cartilha Sarita e seus amiguinhos

Fonte: Thofehrn e Szechir (1953).

Braslavsky faz uma breve sintese de contribui¢des acerca das discussdes dos métodos
para o século XX: primeiro a percepcao de introduzir o interesse por parte dos estudantes em
substitui¢do ao esforco penoso com o método alfabético; segundo, a necessidade de respeitar a
ordem natural e partir das palavras ou frases; terceiro, a necessidade de unir significado, o
conceito, ao ensino da leitura; quarto, partir do ensino da totalidade da palavra ou frase; quinto,

a divergéncia sobre o aspecto de analisar ou ndo essas totalidades; sexto, desconhecimento da
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participagdo da percepcao auditiva no processo de leitura. Tais elementos deram fundamentos
ao método global.

O método analitico-sintético ou método misto ou eclético surgiu da necessidade de ler
com a intensdo de se compreender, ndo somente decifrar. Esse método une caracteristicas e
fundamentos dos dois métodos, utilizando anélise e sintese. Parte do ensino do todo para as
partes. Segundo Zacharias (2005, p. 94), “(...) o método ¢ considerado global, porque parte de
um todo, mas segue os passos do método sintético: som, silabas, palavras, frases”.

A discussao que muitos autores faziam na época possibilitou a liberdade de catedra nas
escolas com relag@o ao ensino. Hoje, essa liberdade é assegurada, uma vez que ha profissionais
docentes de diferentes linhas e em diferentes regides e que tiveram forte influéncia dos métodos
sintéticos e analiticos em sua educagdo primaria, trazendo para a docéncia essa maneira de
pensar o ensino sob influéncia de seu proprio contexto de vida.

O ensino voltado para os métodos, tanto analitico quanto sintético, pode ser considerado
reducionista no sentido de ter o objeto de ensino sob uma abordagem que ignora o sujeito
cognocente. A forma como se ensina ¢ mecanica e parte do principio de que a escrita ¢ um

codigo e ndo um sistema de representacao.

Mesmo com diferengas marcantes em seus pressupostos ¢ na forma de ensinar, os
métodos sintéticos, analiticos e mistos t€ém em comum a concepg¢do de que a
alfabetizagdo ¢ uma aprendizagem mecanica, dada pelo dominio progressivo da
leitura e pela técnica de combinar as partes sonoras e graficas. Toma-se a leitura e a
escrita como meras técnicas. Tanto ¢ desse modo que apenas depois do dominio do
codigo alfabético, as criangas serdo convidadas a utiliza-lo em situagdes de producao
e leitura de pequenos textos, com o proposito de automatizar a escrita e de obter maior
fluéncia leitora. (LUIZE, 2007)

Mortatti relata que a disseminagdo de um periodo “preparatério” se estende até o final
da década de 1970, no qual houve uma preocupacao maior em se medir a alfabetizagdo e de

considerar os processos de alfabetizacdo relacionados a maturidade da crianga.

A escrita continuou sendo entendida como uma questdo de habilidade caligrafica e
ortografica, que devia ser ensinada simultaneamente a habilidade de leitura; o
aprendizado de ambas demandava um “periodo preparatoério”, que consistia em
exercicios de discriminagdo e coordenagéo viso-motora ¢ auditivo-motora, posi¢ao de
corpo ¢ membros, dentre outros. (MORTATTI, 2019, p. 75)

Essa tradicdo de ensino da leitura e da escrita, a alfabetizacdo sob medida, na qual os
processos de ensino e métodos se relacionavam com a maturidade das criangas colocava as

questdes de ordem didatica subordinadas as de ordem psicologica.



64

Nesse final de década, as pesquisas acerca de como as criangas aprendem, lideradas pela
pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, a psicogénese da lingua escrita, traz
o construtivismo para o Brasil, muito em fun¢ao das preocupagdes em encontrar uma forma de
reduzir a questao do analfabetismo. O foco deixa de ser os métodos e passa a ser o processo de
aprendizagem pela crianga. O construtivismo surge como concepc¢do de ensino € ndo como

método.

3.1.2. Construtivismo: uma concepg¢do de aprendizagem e ensino sob uma abordagem da
psicogénese da lingua escrita
Emilia Ferreiro é uma pesquisadora argentina (1937) que se formou em psicologia
(1970) pela Universidade de Buenos Aires e foi estudar na Universidade de Genebra (na Suica)
onde trabalhou como pesquisadora assistente de Jean Piaget e obteve o titulo de PHD sob
orientacdo do pesquisador suico. Emilia Ferreiro, em 1971, volta para Buenos Aires e forma
um grupo de pesquisa na universidade de Buenos Aires voltado para a alfabetizacdo, no qual
participaram: Ana Teberosky, Alicia Lenzi, Susana Fernandez, Ana Maria Kaufman e Liliana
Tolchinsky. Posteriormente, publica Les relations temporelles dans le langage de lénfant, fruto
de sua tese que contou com prefacio de Piaget.
Contudo, em 1974, ¢ obrigada a se afastar de suas fun¢des docentes por razdes politicas.
Em 1997, passa a viver na Sui¢a em exilio e leciona na Universidade de Genebra. Junto com
Margarita Gomez Palacio da inicio a pesquisa com criangas de Monterrey no México, que
apresentavam dificuldades de aprendizagem. Em 1979, muda-se para o México com o marido,
o fisico e epistemologo Roland Garcia, com quem teve dois filhos. Nesse ano, junto com Ana
Teberosky, que também estava exilada em Barcelona, langa a publicacdo Los sistemas de
escritura em el desarrollo del nifio, que trouxe a mudanga de paradigma, que antes trazia para
os educadores a pergunta de “Como se deve ensinar?” para “Como se aprende?”.
As pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979), livro em espanhol publicado
sob o titulo, Los sistemas de escritura em el desarrollo del nifio que em portugués recebeu o
titulo de A Psicogénese da Lingua Escrita (1985), tiveram uma grande importancia na area da
educacdo e, especialmente para a alfabetizagdo enquanto uma revolugdo conceitual, no que diz

respeito as formas como o sujeito aprende. Segundo, Telma Weisz,

(...) a questdo crucial da alfabetiza¢do inicial ¢ de natureza conceitual, e nao
perceptual. Isto €, a mao que escreve e o olho que I€ estdo sob o comando de um
cérebro que pensa a escrita. Escrita essa que existe em seu meio social e com a qual
toma contato por atos que envolvem, de alguma forma, sua participagdo em praticas
sociais de leitura e escrita. (WEISZ, 2005, p. 9)
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A pesquisa documentou um extenso trabalho de investigagcdo acerca do processo de

aquisicdo da lingua escrita, ou seja,

(...) uma explica¢ao dos processos e das formas mediante as quais a crianga consegue
a aprender a ler e escrever. Entendemos por processo o caminho que a crianga devera
percorrer para compreender as caracteristicas, o valor e a fung@o da escrita, desde que
esta se constitui no objeto da sua atengdo (portanto, do seu conhecimento).
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999)

A busca para compreender como as criancas aprendem a ler e escrever trouxe, para o
Brasil, imensas contribuicdes e mudangas, e as(os) professoras(es) tiveram que rever seus
conceitos acerca da alfabetizagcdo. A escrita ndo poderia mais ser vista como um céddigo de
transcricdo dos sons, além de ter que levar em conta os conhecimentos que as criangas
constroem antes de comegar a ler, bem como seus contextos diversos, € os diferentes meios
sociais aos quais pertencem.

Isso desencadeou no Brasil em uma politica de formagao de professores alfabetizadores,
trazendo uma transformagdo na didatica da alfabetizacdo, tendo inicio com o Programa
Parametros em Acgdo (1999), e depois com o Profa (Programa de Formagao de Professores
Alfabetizadores) lancado em 2001. Este programa foi langado pelo Ministério da Educagdo e
pela Secretaria de Educa¢do Fundamental visando uma formagao permanente que traria as(aos)
professoras(es) alfabetizadoras(es) conhecimentos necessarios para a pratica pedagdgica. O
programa era destinado a todos os profissionais que ensinavam a ler e escrever e aqueles que
desejavam ampliar seus conhecimentos.

O programa se organizava em 160h de curso, sendo 75% voltada a formag¢ao em grupo
e 25% destinada a leitura, estudo e producdo de materiais. Esse programa teve impacto
significativo para a educacdo basica no Brasil, mas como dependia também da adesdo dos
municipios e secretarias para avangar, foi aos poucos sendo retirado em razao das mudancgas
politicas que envolvem as administragdes. Contudo, ele permaneceu por um tempo maior no
estado de Sao Paulo, com o nome de Letra e Vida, € na PMSP.

A pesquisa de Emilia Ferreiro se desdobrou em uma tese de doutorado de Sophia
Vernon (1997), El processo de construccion de la correspondencia sonora em la escritura, €
em 2009 com a publicagdo do artigo de Emilia Ferreiro (2009) “La desestabilizacion de las
escrituras silabicas: alternancia e desorden com pertinencia”. Com essas publicacdes, ficou

mais claros os mecanismos com que as criangas passam de uma escrita nao fonetizada para uma
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escrita fonetizada sildbica e sua relacdo com a saida do periodo sildbico para o periodo
alfabético da escrita.

As pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky entrevistaram trinta criancas
provenientes de um meio social de classe baixa, as quais cursavam o 1° ano de escolaridade
pela primeira vez, ao longo de um ano. A pesquisa se deu por entrevistas gravadas,
individualmente e registradas manualmente, que aconteceram no inicio do ano, no meio e no
final do ano escolar.

O trabalho das pesquisadoras teve como objetivo,

(...) mostrar a pertinéncia da teoria psicogenética de Piaget ¢ das conceitualiza¢des da
psicolinguistica contemporanea, para compreender a natureza dos processos de
aquisi¢do de conhecimento sobre a lingua escrita, situando-nos acima das disputas
sobre métodos de ensino, mas tendo como fim tltimo o de contribuir na solu¢ao dos
problemas de aprendizagem da lectoescrita na América latina e o de evitar que o
sistema escolar continue produzindo futuros analfabetos. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999)

As descobertas acerca do processo de escrita chamou ateng¢do para a elaboracdo de
hipdteses que as criancas fazem sobre o funcionamento do sistema de escrita alfabética. Essas
hipodtese elaboradas pelas criangas, ou as chamadas “fases da escrita”, trazem um conhecimento
que, para os professores, serve de embasamento para a compreensao do que as criangas estao
construindo, dos conhecimentos que elas elaboram e depois reelaboram, a medida que sdo
desafiadas e que podem interagir com o objeto de conhecimento, nesse caso a escrita.

Saber como interpretar as hipoteses construidas pelas criangas nos possibilita
compreender que, dentro da escola e por meio do processo de compreensdao do nosso sistema
de escrita alfabética, todas as criancas conseguem aprender, dentro de suas caracteristicas e, a
partir dessas informagdes, propor situagdes para que cada crianga possa avangar.

Embora ter o conhecimento da pesquisa psicogenética de Ferreiro e Teberosky nos
embase para fazer uma transposi¢ao didatica, esse conhecimento ndo € o inico, € Como marco
da teoria construtivista, ndo se limita a apenas descrever fases da escrita. A teoria interacionista
de Vygotsky também traz contribui¢des para a educagdo no sentido de levantar a importancia
das interagdes sociais, a diversidade cultural existente nas escolas e a relagdo sujeito e meio.
Uma vez que ¢ em grupo que os sujeitos aprendem e se desenvolvem em situagdes

socioculturais.
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3.1.3. A questdo da alfabetizagdo

As questdes acerca da alfabetizacdo no Brasil, as diferentes concepcdes e os
questionamentos, “novamente” sobre os métodos de ensino se devem, segundo Soares (2018,
p- 23) “(...) ao persistente fracasso da escola em levar as criancas ao dominio da lingua escrita”.

J& tivemos, ao longo da historia da alfabetiza¢do e em diferentes momentos, a questdo
dos métodos e as cartilhas, oscilando entre sintéticos, analiticos e mistos, depois, o
construtivismo trouxe um novo olhar, mudando o foco de como se ensina para como se aprende
e, no inicio deste século, a “questdo” vem a tona, mostrando um cenario no qual a defasagem,
o analfabetismo ou analfabetismo funcional perpassam por todo ensino fundamental e até o
médio, segundo as avaliagdes externas desses segmentos. Ao longo de duas décadas, muitos
estudiosos se concentraram em estudar sob diferentes pontos de vista a “questdo” da
alfabetizacao.

Para Magda Soares,

Alfabetizacdo, no estado atual das ciéncias linguisticas, da Psicologia Cognitiva, da
Psicologia do Desenvolvimento, é o processo complexo que envolve varios
componentes, ou facetas, e demanda diferentes competéncias. Dessa complexidade e
consequente multiplicidade de facetas decorrem diferentes definicdes de
alfabetizagdo, cada uma privilegiando um ou alguns dos componentes do processo.”
(SOARES, 2018, p. 27, grifo da autora)

A autora revela, em seu livro Alfabetizacdo: a questdo dos métodos, trés facetas que
envolvem a aprendizagem inicial da lingua escrita: a representacdo visual da cadeia sonora da
fala, a que se refere a alfabetizagdo (/inguistica), uma faceta interativa, que considera a lingua
escrita como forma de interacdo entre as pessoas ¢ a faceta sociocultural da lingua escrita, que
pressupde os usos e fungdes sociais da escrita. Conceitos estes que foram, de certa forma,

esquecidos com o que se chamou de “desinven¢do” da alfabetizagao.

O neologismo “desinvenc¢do” pretende nomear a progressiva perda de especificidade
do processo de alfabetizacdo que parece vir ocorrendo na escola brasileira ao longo
das duas ultimas décadas. Certamente essa perda de especificidade da alfabetizagdo ¢
fator explicativo — evidentemente, ndo o Unico, mas talvez um dos mais relevantes —
do atual fracasso na aprendizagem e, portanto, também no ensino da lingua escrita nas
escolas brasileiras, fracasso hoje tdo reiterado e amplamente denunciado. (SOARES,
2004)

Nessa citacdo, a autora se refere as divergéncias que aconteceram com a teoria da
psicogénese da lingua escrita, pois os estudos de Emilia Ferreiro trouxeram novas perspectivas

que necessitam de um olhar para as criangas a fim de compreender o que estas ja sabem sobre



68

a escrita. Contudo, ndo se pretende ser um método, o que para muitos educadores permitiu criar
situacdes “espontaneistas”, como se a crianc¢a aprendesse sozinha, sem interven¢do docente e

sem planejamento. Outra causa de divergéncias, segundo Soares,

(...) a introdugdo, na area da cultura do escrito, do conceito de letramento. Nos anos
80, os limites do ensino e aprendizagem da lingua escrita se ampliam: em decorréncia
do desenvolvimento social cultural, econdmico, politico em nosso pais, durante o
século XX, ganham cada vez maior visibilidade as muitas e variadas demandas de
leitura e escrita (...). (SOARES, 2018, p. 26, grifo nosso)

Esse novo conceito exigiu uma reformulacao com relagdo ao objeto de conhecimento
que antes estava voltado a faceta linguistica, representacao visual da cadeia sonora da fala,
passando por novas praticas sociais e profissionais, difundindo uma preocupacao em ensinar o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita por meio de géneros textuais.

O termo “letramento”,

(...) se associa ao termo alfabetiza¢do para designar uma aprendizagem inicial da
lingua escrita entendida ndo apenas como a aprendizagem da tecnologia da escrita —
do sistema alfabético e suas convengdes —, mas também como de forma abrangente,
a introdugdo de criangas as praticas sociais da lingua escrita. (SOARES, 2018, p. 26)

Nesse sentido, a divergéncia que ocorre esta relacionada ao objeto de conhecimento; na
alfabetizacdo, o objeto ¢ o conhecimento do sistema de escrita alfabético (SEA) e o sistema
alfabético-ortografico (alfabetizacdo). No letramento, os objetos de conhecimentos sdo as
habilidades de compreensao e producao de textos (faceta interativa), e o objeto que se relaciona
aos eventos de cultura que envolvem a escrita (faceta sociocultural).

Em nosso entendimento, a questdo da alfabetizacdo se refere a ambos objetos de
conhecimento; € necessario conhecer 0s processos cognitivos pelos quais as criangas aprendem
para poder promover estratégias de ensino para o avango significativo em leitura e escrita; ¢
preciso saber como ensinar habilidades de compreensao e producao de textos aliadas as praticas
culturais e sociais que envolvem a cultura escrita em seus diferentes contextos.

Nesse sentido, a formagao das(os) professoras(es) alfabetizadoras(es) precisa considerar
os objetos de conhecimentos a que nos referimos para poder encontrar formas de planejar e de
aplicar estratégias que alcancem o conhecimento de ambos os objetos de ensino, ter
conhecimentos sobre os processos de desenvolvimento cognitivos e linguisticos de
aprendizagem da lingua escrita, conhecendo e atuando em todo o processo de alfabetizacdo das

criangas com seguranga.
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Dessa forma, para nds, os docentes alfabetizadores precisam ter em sua formagao
conhecimentos que fundamentem sobre: o sistema de ensino alfabético e ortografico, partindo
de como a crianca pensa a escrita e elabora hipodtese (psicogénese da lingua escrita), conhecer
os métodos de ensino e ter um método proprio, no sentido do fazer didatico e opgao
metodologica, além de outros conhecimentos inerentes a pratica educativa. Afinal, ndo existe
docéncia sem método, mesmo que o(a) professor(a) nado saiba, por detras de suas propostas ha

um método que se coloca.

Mas, durante a alfabetizagdo, aprende-se mais do que escrever alfabeticamente.
Aprendem-se pelo uso, as fungdes sociais da escrita, as caracteristicas discursivas dos
textos escritos, os géneros utilizados para escrever e muitos outros conteudos.
(WEISZ, 2009, p. 34)
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4. PERCURSO DA PESQUISA

A pesquisa em questdo se constituiu de uma elaboracao do perfil das(os) professoras(es)
efetivos em exercicio que se encontram em salas de alfabetizagdo em trés escolas pesquisadas
e que fazem parte da Diretoria Regional do Butantd — (DRE-BT). “A pesquisa investiga o
mundo em que o homem vive e o proprio homem” (CHIZZOTT]I, 2017, p. 17).

Assim como nos diz Chizzotti no trecho citado, a pesquisa em ciéncias humanas envolve
o homem e seu local de vivéncia, seja este no trabalho ou em outras esferas da sociedade. A
investigacdo e a pesquisa pressupoem a resolugdo de um problema a partir de um método
cientifico, seja para encontrar uma solucdo ou para corroborar com uma informacao. Dessa
forma, as ciéncias humanas e sociais buscam compreender os fendmenos sociais de maneira
racional e logica.

Existem nas ciéncias sociais métodos para estudar a realidade de maneira cientifica e

que nos auxiliam em aspectos para conduzir uma pesquisa com rigor cientifico.

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva que
concebe o conhecimento como um processo socialmente construido pelos sujeitos nas
interagdes cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela
transformados. (ANDRE, 2013, p. 97)

As abordagens qualitativas, segundo Marli André, no trecho citado, se relacionam
diretamente com o sujeito e a realidade em que vivem. Dessa forma, cada sujeito atribui
significado as suas experiéncias, vivéncias cotidianas e a maneira como se relaciona com outros
sujeitos, construindo uma visao sua da realidade por meio de suas interagdes sociais durante
sua vida, seja no trabalho, na familia ou nos seus momentos de estudo e lazer. Assim, o
pesquisador precisa se aproximar dessas situagdes para poder concretizar sua pesquisa. Logo,
o objeto de estudo sdo as pessoas, e estas estdo sujeitas a variaveis diversas que podem surgir
durante a pesquisa e das quais muitas ndo sao possiveis de se prever.

Na pesquisa em questdo, os sujeitos sdo professoras(es) que ingressaram por meio de
concurso publico na rede municipal de Sao Paulo e estdo em sala de 1° e 2° ano do ensino
fundamental I, classes de alfabetizacao.

A partir desses sujeitos, surge o problema da pesquisa: Esses profissionais que passam

em concurso ¢ se tornam efetivos da rede municipal de educagao de Sao Paulo possuem em sua
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formagdo subsidios que fundamentem a sua pratica alfabetizadora? Esses fundamentos
possibilitam que sua pratica alcance os objetivos de ensino?

Segundo Chizzotti,

Na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que participam da pesquisa sao reconhecidas
como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas para
intervir em problemas que identificam. (CHIZZOTT]I, 2017, p. 103)

No entanto, isso ndo significa que tais conhecimentos, das vivéncias e experiéncias
diérias reverberem conhecimentos criticos, mas podem ser reelaborados para transformar-se em

conhecimento critico.

4.1. Etapas e a coleta de dados

A pesquisa iniciou primeiramente com a leitura de livros e documentos relacionados a
fundamentagdo teodrica acerca de métodos de ensino da leitura, concep¢des de ensino-
aprendizagem da leitura e contextos atuais sobre alfabetiza¢do. Também abordamos uma linha
historica para contextualizar a questdo que envolve o ensino dos métodos de leitura e a historia
desse movimento no Brasil, trazendo para a contemporaneidade questdes relacionadas a
alfabetizacdo de criangas, o ensino da leitura e escrita nas escolas. A leitura do aporte tedrico
possibilitou a elaborag¢do do questionario da pesquisa e da entrevista.

Num segundo momento, elaboramos um questionario visando responder as questdes
iniciais do projeto de pesquisa a ser respondido por professores de salas de alfabetizagdo (0ito),
e dois profissionais que realizam formacao de professor na rede municipal de educacao de Sao
Paulo, na DRE-BT, normalmente a coordenadora pedagogica, totalizando dez
entrevistadas(os).

As(os) professoras(as) responderam a um questionario com perguntas abertas e fechadas
a fim de tragarmos um perfil e conseguir dados acerca de sua formagao docente. De posse destes

questionarios, fizemos uma andlise de dados quantitativa e qualitativa.
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4.1.1. Os sujeitos da pesquisa
O grupo de pesquisa constituiu-se de oito professores(as) que lecionam em salas de 1°
e 2° anos e duas coordenadoras da rede municipal de Sao Paulo.
Para Chizzotti (2017), estabelecer um grupo de pesquisa enquanto sujeitos desta,

pressupde que estes,

(...) elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas para intervir nos
problemas que identificam. Pressupdem-se, pois, que elas tenham um conhecimento
pratico, de senso comum e representagdes relativamente elaboradas que formam uma
concepcao de vida e orientam as suas ac¢des individuais. (CHIZZOTTI, 2017, p. 103)

Nesse sentido, o grupo de pesquisa em questdo ja se constitui como sendo produtores
de conhecimento tanto por suas vivéncias e experiéncias, quanto por sua bagagem profissional
enquanto professoras uma vez que a docéncia exige constante aperfeicoamento e atualizagao

na carreira.
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5. O INGRESSO NA PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO PAULO

A carreira do profissional da educagdo basica na Prefeitura Municipal de Sao Paulo se
da por meio de um concurso publico, que ¢ autorizado por 6rgdos competentes € que
estabelecem, por meio de licitagdo, uma instituicdo responsavel pela execucdo e organizacao
do concurso. Quando se tem a instituicdo responsavel elegivel, esta oferece um edital de
abertura com as normas da PMSP e a disposicdo dos cargos oferecidos, juntamente com as suas
respectivas atribuicdes e salarios.

Uma vez que o(a) professor(a) ingressante realiza a inscricdo e a efetiva apos o
pagamento, o candidato passa por uma prova escrita a fim de avalia-lo em questdes objetivas e
dissertativas de acordo com cada cargo, baseando-se na bibliografia disponivel no edital. Para
fazer a inscrigdo € necessario ser pedagogo ou ter licenciatura, de acordo os cargos ofertados e
segundo as normas do edital.

Na PMSP ha cargos de professor de educacdo infantil, de educagdo infantil e ensino
fundamental I e de ensino fundamental II. Esses cargos sdo efetivos e cada um corresponde a
um segmento da educacdo basica. O(a) professor(a) de educacgdo infantil (PEI) fica vinculado
ao seu cargo que tem como publico o atendimento as criangas bem pequenas, antiga creche,
atendendo criangas de 0 a 3 anos de idade. O(a) professor(a)de educagdo infantil e ensino
fundamental 1 pode atender as criancas de 3 a 5 anos no ambito das Emeis e criangas
matriculadas no ensino fundamental I, podendo atuar no ciclo de alfabetizagdo e no ciclo
interdisciplinar.

O ciclo de alfabetiza¢do ¢ do 1° ano ao 3° ano do ensino fundamental I, e o ciclo
interdisciplinar compreende do 4° ao 6° ano, mas o(a) professor(a) pedagogo(a) pode atuar até
0 5° ano do ensino fundamental enquanto regente e/ou atuar no 6° ano como professor(a) em
docéncia compartilhada, sendo esta uma escolha democratica na qual, existindo mais de um(a)
professor(a) interessado nessa jornada, ocorre em formato de eleicdo e com a anuéncia do
Conselho de escola pelo projeto proposto.

A partir do 6° ano, compreende-se o ciclo autoral do ensino fundamental II, sendo esta
funcdo de professor de ensino fundamental II. Ainda falando dos cargos que o(a) professor(a)
pode ocupar na carreira na PMSP, tem-se os cargos de coordenador(a) pedagbgico(a), que

também se da por meio de concurso, mas s6 que por acesso, ou seja, o(a) professor(a) efetivo
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da rede municipal pode, quando houver um edital de abertura, se candidatar ao cargo de
coordenador pedagogico.

Para isso, € necessario fazer a inscrigdo por meio do organizador oficial do concurso e
passar nas provas objetivas e dissertativas do concurso. Ja para o cargo de assistente de diregao,
¢ necessario ter uma designacdo por meio do diretor da escola. Esta por sua vez deve passar
pelo Conselho de escola e seguir adiante com aval do diretor regional da DRE em questao.
Aprovado em diario oficial, o cargo ¢ uma designacdo temporaria que pode ser revogada de
acordo com a necessidade do diretor da escola ao qual professor se encontra efetivado.

O cargo de diretor se da por meio de concurso também, sendo também por acesso,
respeitando os mesmos tramites do concurso de coordenador. Para o cargo de supervisor,
também ¢ necessario o concurso por acesso, mas € exigido a experiéncia de trés anos em cargos
de gestao, podendo ser na coordenacao ou como assistente de direcao (AD).

Quando ha necessidade, por falta de profissionais, os cargos podem ser preenchidos por
contrato temporario quando se trata de professor, e por designacdo para coordenador, assistente
de diretor, diretor e supervisor, sendo este outro processo para carreira.

Os contratos de professor para substituicdo de vagas na rede acontecem quando ja
ocorreram todas as chamadas dos classificados em concurso publico ou quando ha uma
solicitacdo especial pela Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, devendo sair autorizada no Diario
Oficial.

Quando o(a) professor(a) ingressa na carreira na PMSP, esse profissional da educagio
¢ nomeado e “apds a nomeagdo para cargo publico, o candidato deve seguir uma ordem de
providéncias relativas a posse, inicio de exercicio e documentacgao (2019)”, segundo o portal
da prefeitura Municipal de Sdo Paulo. O mesmo vale para os profissionais selecionados para
contratacao.

Depois dessa etapa, ele toma posse de seu cargo, momento no qual o(a) professor(a) ¢
investido em seu cargo publico de maneira efetiva. Consiste em assinar o Termo de Posse, por
uma autoridade e pelo, agora, servidor. Nesse momento, o servidor se compromete a seguir os
deveres e atribui¢cdes que constam do Estatuto dos Funcionarios Publicos do Municipio de Sao
Paulo.

Os documentos e formularios para formalizar a “Posse” e o inicio de exercicio sdo
entregues somente no ato da posse. O(a) professor(a) escolhe a unidade escolar no ato da posse.
Ap6s sua escolha e posse, tem um prazo para se apresentar na unidade escolhida.

Além desse trAmite, os profissionais ingressantes passam por exames médicos

admissionais, podendo ou ndo ter sua efetivagdo, conforme o edital da publicagdo. Apds os
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exames médicos, os aprovados seguem para o processo de escolha de unidades nas quais devem
atuar. Essa escolha acontece de acordo com a quantidade de vagas nas Diretorias Regionais
(DRE).

Assim, o(a) professor(a) se dirige no dia e local de acordo com sua ordem classificatoria
para essa escolha e, tendo cumprido todas as exigéncias, pode se dirigir a unidade escolar para
assumir seu cargo. O(a) professor(a) tem 15 dias para comparecer € se, na mesma unidade,
tiverem dois profissionais para assumir um cargo, aquele que chegar na unidade escolar
primeiro tem a vantagem na escolha e atribui¢do de sala.

Na prefeitura hé plano de carreira para as(os) professoras(es) desenvolvido ao longo de
sua carreira funcional, sendo as formacdes em servico ¢ em suas unidades de trabalho,
dependendo da jornada escolhida, ou sendo em cursos de formacao no periodo fora da jornada
de trabalho. As informacdes acerca da evolucao funcional do servidor publico municipal de Sao
Paulo constam em sifes dos sindicatos da area da educagdo que se encarregam de ter uma
extensa documentagdo que serve para orientd-lo em sua carreira, dispondo ainda de tabelas e
manuais para que o professor consiga evoluir na carreira.

Quando o(a) professor(a) ingressa e assume a vaga na unidade escolar escolhida, ao
chegar na unidade, entrega os documentos de posse para a secretaria que se encarrega de
orientar para saber qual sala/turma lhe foi atribuida, quando houver.

No entanto, de maneira geral, esse professor, dificilmente, consegue ter uma turma
atribuida, pois ja ha professores regentes. Dessa forma, o iniciante fica sem sala e passa a
exercer uma funcdo de professor de mddulo, substituindo outras(os) professoras(es) em suas
auséncias ou licencas médicas. As(os) professoras(es) iniciantes de ensino fundamental I,
normalmente, ficam sem salas atribuidas permanecendo como professor de médulo até que haja
uma vaga, seja por aposentadoria, seja por afastamento.

O(a) professor(a) de mddulo € responsavel por substituir as(os) professoras(es) em suas
auséncias e/ou ficar de apoio de acordo com as necessidades da unidade escolar (U.E), sempre
de acordo com a portaria que trata desse assunto. No ensino fundamental I, a jornada de trabalho
segue o seguinte horario de aulas com criangas, periodo matutino das 7h00 as 11h50 horas e
periodo da vespertino das 13h30 as 18h20.

Ja o(a) professor(a) de ensino fundamental II, ao iniciar, também fica de modulo e se
ndo conseguir atribuicdo de aulas para completar sua jornada, também precisa assumir uma
jornada complementar que pode ser efetivada com aulas no ensino fundamental I, enquanto

professor de mddulo ou fazendo projetos.
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Portanto, o professor ingressante na PMSP, dificilmente consegue uma sala atribuida
para regéncia, quando escolhe o segmento da educacdo infantil. Nas unidades de educacgao
infantil (Emeis), existem trés turnos para o(a) professor(a); o turno da manha, das 7h00 as 11h00
da manha, o intermediario das 11h00 as 15h00 e o turno da tarde das 15h00 as 19h00, todos
com criangas.

Dessa forma, os iniciantes, usualmente, s6 conseguem as vagas do turno intermediario,
pois ndo possuem tempo de classificagao dentro da unidade escolar. Os outros dois turnos sao
frequentemente preenchidos pelos profissionais mais velhos de casa (U.E) e de rede, uma vez
que a imensa maioria dos profissionais da educacdo precisam trabalhar em duas escolas para
poder complementar sua renda, dada a natureza dos baixos salérios atribuidos a nossa profissao.

Assim, ao ingressar em uma Emei, usualmente, ha uma turma ou duas atribuidas no
horério intermediario. Por exemplo: um professor iniciante na Emei “X” pode ter a turma 4B
(criangas de 3 e 4 anos) no horario das 11h00 as 13h00 e outra turma 5C (criangas de 4 a 5
anos) no horario das 13h00 as 15h00, tendo, portanto, duas turmas em horarios diferentes e
totalizando sua jornada com criangas. Embora as salas de Emeis tenham dois professores
atribuidos para uma unica turma, ¢ importante compreender que nao ha dois professores no
mesmo hordrio, cada professor cumpre sua jornada de trabalho em seu horario e ndo ha dupla
regéncia.

Dessa forma, o inicio na carreira docente na PMSP torna-se um desafio em diferentes
aspectos. Normalmente as vagas que sobram na rede sdo em escolas mais distantes das
diretorias regionais e, portanto, de dificil acesso, ou apresentam vagas em horarios muitas vezes
incompativeis de serem assumidos pelas(os) professoras(es) que possuem jornadas em outras
escolas, pois € necessario seguir as regras do Estatuto dos Servidores Publicos Municipais e ter
um acumulo licito de cargos.

Todos esses fatores dificultam o inicio na carreira da prefeitura municipal, mas sao eles
que tornam mais justa a carreira de quem estd ha mais tempo na rede, considerando que a
evolugdo na carreira de professor valoriza o tempo que este tem na sua unidade escolar (tempo
de casa), valoriza sua presenga na unidade escolar (pontuando por dia de trabalho) e por tempo
de ingresso também. Além das avali¢cdes anuais de desempenho pelas(os) gestoras(es).

Embora tais fatores sejam justos com quem ja esta na rede, o(a) professor(a) ingressante/
iniciante passa por tantas adversidades que muitas vezes desiste e vai buscar outras
possibilidades, pois ndo hd uma formacdo que colabore diretamente para sua atuacdo em

Servico.
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Ha também as questdes relacionadas as escolas descentralizadas e que se encontram em
regides de vulnerabilidade social, como violéncia e abandono. Esses aspectos, trazem para o(a)
professor(a) ingressante, muitas vezes, novo na carreira docente, muitas dificuldades que nem
sempre estao preparados para enfrenté-las.

No entanto, esse processo também nao leva em conta as formagdes e especializacdes
que esse docente pode ter. Mesmo tendo formacao especifica, por exemplo, para docéncia em
alfabetizacdo, esse aspecto ndo ¢ considerado como premissa para o ingressante assumir
regéncia de salas de alfabetizagdo, pois ¢ levado em conta o tempo na unidade escolar (U.E).

As adversidades no inicio de carreira podem ser minimizadas se houver apoio por parte
das diretorias regionais e dos diretores e coordenadores, acolhendo e orientando esses
profissionais e oportunizando uma formacdo docente voltada ao contexto no qual esse
profissional esta inserido.

Segundo Garcia (1999, p. 29),

A formagdo de professores, tanto inicial como permanente, deve ter em conta a
reflexdo epistemologica da pratica, de modo que aprender a ensinar seja realizado
através de um processo em que o conhecimento pratico e o conhecimento teorico
possam integra-se num curriculo orientado para a agéo.

Nesse sentido, quando um professor ingressa e estd diante de adversidades das quais
ndo consegue em sua experiéncia e pratica ter uma acdo efetiva, € preciso pensar em uma
formagao para esse profissional voltado ao cotidiano da escola, ao exercicio da autonomia, da
escuta ¢ da articulacio de uma formagao docente em servico do contexto e visando a
transformacao da realidade.

Segundo Imberndn, “A formacao de professores e o aperfeicoamento da escola e do
curriculo sdo processos que devem andar juntos, eles sdo indissociaveis, tornam-se
inseparaveis” (in SACRISTAN, 2013, p. 498). Desta forma, a inser¢do do(a) professor(a) na
rede municipal pode ser articulada com um processo de formagao voltado para atender as
questdes do contexto escolar no qual se estd imerso.

A partir desse contexto ¢ que se inserem os sujeitos desta pesquisa, portanto, ¢ nesse
locus que € necessario considerar o(a) professor(a) em suas diferentes dimensdes, contexto
social, experiéncias profissionais, alinhando a pratica a teoria. Além de pensar a escola
enquanto espaco de direito e deveres, mas também como espaco de aprendizagem.

Ter passado por esse percurso ao ingressar na rede municipal de Sdo Paulo foi

desafiador, repleto de adversidades e simultaneamente cheio de aspectos que permanecem em
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minha carreira profissional trazendo um sentimento de pertencimento a esfera publica, o que
fortalece a ideia de transformagao da realidade e estimula o meu trabalho pedagogico dentro da
unidade escolar, além de transformar a minha pratica, a me permitir refletir sobre o
desenvolvimento da pratica e da pesquisa. Esse percurso dificil e cheio de significados trouxe

a possibilidade de falar com mais propriedade do ensino publico.
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6. ANALISE DE DADOS E ALFABETIZACAO

Das trés escolas que fizeram parte da pesquisa com dez educadoras, utilizamos nomes
ficticios quando nos referirmos elas para preservar e garantir o sigilo. Essas unidades escolares
pertencem a zona oeste do municipio de Sao Paulo e fazem parte da Diretoria Regional do

Butanta (DRE-BT).
6.1. O perfil dos profissionais docentes pesquisados

Os profissionais docentes pesquisados nos permitem tragar um perfil com base em suas
respostas aos questionarios. Para tanto, utilizamos graficos e tabelas elaborados também de
acordo com as respostas dos docentes.

No grafico a seguir ¢ possivel identificar uma relagdo percentual de faixa etaria dos

docentes pesquisados.

Distribuicao Percentual - Idade dos
Pesquisados

W 51-55anos
W41 -45anos
M 56-60anos

46 - 50 anos
M 36-40anos
m30-35anos

Grafico 2: Andlise quantitativa

Fonte: Elaborado pela autora.

Pode-se perceber que a maior parte dos docentes pesquisados estdo entre a faixa dos 41
a 45 anos, sendo 30% dos entrevistados. Entretanto, ha uma parcela de 40% entre 46 ¢ 50 anos
e entre 51 ¢ 55 anos. Nesses docentes ndo encontramos individuos abaixo dos 30 anos em salas

de alfabetizagao.



80

O proximo grafico mostra a relacdo de formacao dos docentes pesquisados a partir do

ensino médio até a graduagao.

Tendéncia de Carreira

Letras Pedagogia

e Ensino Médio Regular Magistério

Grifico 3: Formagao permanente (quantidade) versus idade

Fonte: Elaborado pela autora.

O grafico mostra que, em relagdo aos docentes pesquisados, os que fizeram magistério
no ensino médio, 80% direcionaram suas carreiras para as licenciaturas ao cursar a graduacgao.
Enquanto, 20% concluiram o ensino médio regular para depois ingressarem no curso de
Pedagogia. Pode-se observar, nesse grupo, uma tendéncia daqueles que cursaram o magistério
em seguir na area.

Ainda analisando a formag¢ao desses docentes, muitos continuaram a sua formacgao ao
longo da carreira e realizaram especializagdes lato sensu e stricto sensu (mestrado), além das
formagdes permanentes em servigo.

O grafico a seguir mostra a idade dos docentes e a quantidade de pds-graduagdes que
estes fizeram. Podemos perceber que 70% das(os) professoras(es) fizeram uma especializagdo
lato senso, destes, 10% realizaram trés especializagdes lato senso, 10% uma especializacao
stricto sensu (mestrado) e 30% das(os) professoras(es) ndo realizaram nenhuma p6s-graduacao.

No grupo pesquisado, ndo ha nenhum com titulo de doutorado.
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3,5

Formacado Permanente x Idade (anos)

2,5

1,5

0,5

49 44 53 34 38 58 47

Joana Ana Luiza Tatiana Cléia Marcos Leticia Cintia Vivian

B Soma de Quantidade de Pés Graduagdes Latu Sensu B Soma de Quantidade Prof. Mestre M Soma de Quantidade de Prof. Doutor

Grafico 4: Relagdo de especializagao versus idade

Fonte: Elaborado pela autora.

Observando a formacdo permanente dos docentes, podemos concluir que esses
profissionais continuam investindo ao longo de sua carreira profissional e que sdo pessoas com
experiéncia profissional e de vida. Nesse grupo, ndo ha profissionais com menos de 34 anos. A
partir disso e com o apoio do proximo grafico, ¢ possivel observar mais informagdes relevantes
e ter uma nogao de tempo de sua vida desses profissionais que trabalham com alfabetizagao.

O gréfico a seguir mostra a relacdo tempo de magistério em sala de alfabetizacdo e a
relacdo com sua idade cronoldgica, sobrepondo o tempo de experiéncia com alfabetizagdo (em
laranja) e a idade (em azul), revelando que, em relacdo a idade cronoldgica e o tempo de
magistério com alfabetizacdo, esse grupo € experiente em sua profissao.

Cabe destacar, entretanto, que observamos apenas o tempo no qual o docente
permaneceu em salas de alfabetizacdo, excluindo o tempo em outras classes que nao as de

alfabetizacao.
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Tempo de Magistério x Idade do Profissional

90

80

70

60

50

40

30

20

10

Ana
Luiza

B Tempo de Magistério em Alfabetizagdo (anos) 24 20 7 20 21 8 10 15 20 28
m Idade do Profissional 49 41 41 58 53 54 38 34 44 47

Anna Cida Cintia | Cléia | Joana | Leticia | Marcos | Tatiana | Vivian

Griéfico 5: Relagdo tempo de magistério com alfabetizacdo versus idade

O grafico abaixo também traz essa relagdo de maneira diferente, permitindo visualizar
a idade de cada profissional e compreender a relacio com a idade cronoldgica, como, por
exemplo, a Cida que tém 41 anos e sete anos de magistério; ou a Cléia com 53 anos de idade e

21 anos de magistério.



Tempo de Magistério x Idade do

Ana Luiza
49

Tatiana ///

—4— |dade do Profissional

= Tempo de Magistério em
Alfabetizagdo (anos)

Marcos

Griéfico 6: Tempo de magistério versus idade

A Tabela 1 traz a relagdo tempo de magistério em alfabetizagdo e idade.

Tabela 1: Relagdo tempo de magistério versus idade
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Docentes Idade do Profissional Tempo de Magistério em Alfabetizacao
Ana Luiza 49 24
Anna 41 20
Cida 41 7
Cintia 58 20
Cléia 53 21
Joana 54 8
Leticia 38 10
Marcos 34 15
Tatiana 44 20
Vivian 47 28

Fonte: Elaborada pela autora.
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A préxima andlise mostra a relacdo que esses profissionais compreendem do inicio de
sua carreira do ponto de vista do que consideram como fundamental para a sua
acdo/desempenho em classes de alfabetizagdo, sejam as formagdes permanentes das quais
participaram e que consideraram mais relevantes para a pratica docente, seja o0s

saberes/conhecimentos que consideraram subsidios necessarios para a pratica alfabetizadora.

Tabela 2: QUALI B — Fatores relevantes para formacao

Conhecimentos que|
proporcionaram Quantidade de

subsidios para a pratica|Citagoes
docente.

Compartilhar

conhecimento

3
/ 0 que foi estudado Quantidade de Citagdes Rotina 2
Cursos Formativos Quantidade de Citagdes Produgdo de Texto 1 Dominio do Contetido 4
Cursos da PMSP (genérico) 5 Matematica 1 Magistério 1
Particular (genérico) 2 Alfabetizacio 4 Formagao 2
Psicogé I
PROFA 2 Letramento 2 sicogénese da ingua 6
escrita- Emilia Ferreiro
Pré Letramento 1 Jogos de Matematica 2 SEA 2
Modalidack
PNAIC 3 Métodos de Alfabetizaco 1 ocalidades 2
Letra e Vida 2 Msica 1 Curriculo da Cidade 1
Curriculo da Cidade 1 Praticas Pedagdgicas 2 BNCC 1
Cursos  providos  pelos
ursos - providos b 1 Consciéncia Fonoldgica 1 Parceria com a familia 2
Sindicatos (genérico)
Magistério Integral com
cariter interativo  com 1 Concepgso de Infancia 1 Auto Reflexdo 1
criangas do Fund. |

Leitura compartilhada 1 Pesquisa 1
Etnico - racial 2 Tedricos da Educacio 1
Educagdo de Jovens e Adultos - EJA 1 Relagio Dialégica - 1
Paulo Freire
Zona De
Estagio em sala - pratica 1 desenvolvimento 1
Proximal - ZDP -
Vygotsky
Piaget - Fases de
Hipdtese de escrita e leitura 1 Desenvolvimento da 1
crianga
Wallon - Ser afetivo 1
Emilia Ferreiro
(Psicogénese da lingua 1

escrita))

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados dos questionarios.'°

Os docentes consideraram alguns fatores relevantes em sua formacao inicial e nas
formagdes permanentes, tanto em servigo, quanto fora deste, particular. Todos os docentes
consideram de grande relevancia as formacdes em seus empregos. Esses profissionais
trabalham no minimo 40h semanais (70%) e no maximo 70h semanais (30%), sendo que todos
efetuaram formagado permanente em seus respectivos empregos.

Os 100% dos docentes pesquisados confirmaram que a formagao inicial teve relevancia
em suas atuacdes e desempenho, e destes, 60% destacaram o magistério como fundamental e
muito relevante para sua formagao.

Sobre o que foi fundamental para atuagdo e desempenho dos docentes pesquisados,

podemos concluir que 90% citaram a pratica de ensino como aspecto fundamental, 10% se

19 Disponivel em tamanho ampliado nos apéndices.
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referiram a trabalhos em grupos e 10% consideraram os conhecimentos acerca da psicogénese
da lingua escrita.

As formacdes continuadas mais relevantes para a pratica alfabetizadora foram: 50% as
formagdes da PMSP, 20% particulares, 20% se referiram ao Profa e 20% ao Letra e Vida, sendo
este uma formag¢do do mesmo Programa, mas em esferas diferentes, uma municipal (Letra e
Vida) e outra federal (Profa); 10% se referiram ao Pro letramento (esfera federal); 30% ao
Pnaic, 10% ao Curriculo da Cidade de Sao Paulo e 10% a formacao integral dada pelo
magistério como acesso a pratica na escola de ensino fundamental I. Ou seja, as(os)
professoras(es) entrevistadas(os) realizaram diferentes formacdes também em servico e
aderiram a programas propostos pelo governo, tanto na esfera federal quanto na municipal, ao
longo de sua carreira e consideraram fundamental os conhecimentos que tiveram (cerca de 80%
dos entrevistados).

Para esses docentes, também, foi relevante para a sua formagao os cursos que trouxeram
um conhecimento especifico, 10% se referiram a producao de texto, métodos de alfabetizacao,
consciéncia fonoldgica, hipdtese de escrita e leitura. Esses saberes se relacionam com os
conhecimentos tedricos necessarios a pratica alfabetizadora que, por sua vez, fundamenta-se
em conhecimentos de concepgdes pedagdgicas de ensino/aprendizagem. Dentre eles: 10%
elencaram os conhecimentos sobre matematica, jogos matematicos, pratica pedagogica e
estagio em sala de aula; 10% se referiram a necessidade de conhecer a concepcao de infancia,
20% elencaram os conhecimentos étnico-raciais, 10% se referiram a educagdo de adultos,
leitura compartilhada e conhecimentos sobre musica, sendo esses conhecimentos considerados
essenciais para a pratica alfabetizadora.

Considerando os saberes que os docentes elencaram como fundamentais para o(a)
professor(a) alfabetizador(a), ou seja, aqueles que subsidiam a pratica docente: 60%
responderam que os conhecimentos sobre alfabetizacdo e letramento foram essenciais.

Dos conhecimentos/saberes elencados pelos entrevistados, foram citados: 30% sobre
compartilhar o conhecimento; 40% sobre ter dominio do conteudo; 90% sobre a psicogénese
da lingua escrita; 20% sobre sistema de escrita alfabética; 20% sobre as modalidades
organizativas; 20% sobre rotina e formag¢do continuada; e 10% citaram BNCC, curriculo da
cidade e magistério.

Ainda houve 20% de cita¢des sobre parceria com a familia, e 10% sobre: autorreflexao,
pesquisa; 50% sobre tedricos da educagdo relacionando relagao dialdgica (Paulo Freire), zona
de desenvolvimento proximal (Vygotsky), fases de desenvolvimento das criangas (Piaget), e o

ser afetivo (Wallon) e Emilia Ferreiro (psicogénese da lingua escrita).
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Podemos inferir pelos modos com que os docentes descrevem os saberes/conhecimentos
que 90% de suas citagdes tém relacdo com os estudos acerca dos conhecimentos sobre a
psicogénese da lingua escrita, o que nos mostra a relevancia e importancia que esses estudos
tém para a pratica alfabetizadora. Os conhecimentos que os docentes elencaram mostram a
relevancia em compartilhar e dominar o conhecimento, além de estabelecer uma rotina e
pesquisar.

No que diz respeito aos métodos de alfabetizacdo, o fato de 10% citarem,
especificamente, os métodos nao reduz a importancia desse conhecimento, mesmo porque ¢
possivel inferir que a questdo dos métodos se traduz nas teorias que as(os) professoras(es)
elencaram. Tais informagdes, de como se constroi o conhecimento, requer do(a) professor(a) a
transposicdo didatica, cujo itinerario da aprendizagem passa por transformagdes a partir dos

diferentes saberes, a pratica da agdo, o saber da teoria.

A transposicdo didatica pode ser entendida como a passagem do conhecimento
cientifico ao conhecimento ensinado. Esse caminho, contudo, ndo deve ser
compreendido como transposi¢do do saber no sentido limitado do termo: apenas uma
mudanca de espacgo. Sugere-se que o professor descontextualize o contetdo, (...).
(SANTANA; NOFFS, 2016, p. 68)

Os aspectos relacionados a formagdo que os docentes trouxeram com sua experiéncia
de vida e profissional, também, estao relacionados com as dificuldades encontradas no seu
percurso, uma vez que sdo construtores de conhecimento e que o fazem a medida que as
adversidades encontradas elucidam os aspectos que necessitam melhorar. Nesse sentido,
também elencamos as dificuldades encontradas pelos docentes e as sugestdes que estes
consideram necessarias para melhoria do desempenho na alfabetizacdo. A figura a seguir

mostra o que foi encontrado nessa discussao.



Tabela 3: QUALI C — dificuldades encontradas versus sugestdes para alfabetizagdo

Sugestdes ra melhoria do
e € d:a e Quantidade de Citages|
Dificuldades encontradas no inicio da . - Uma melhor correlagdo entre formagdo
. . Quantidade de Citagdes . 1
carreira no ensino. e pratica em sala de aula.
Sondagem diagndstica. 1 Escola como ambiente alfabetizador 3
Inexperiéncia em planejamento para Entendimento que o processo de
turmas com  conhecimento em 3 alfabetizagdo é responsabilidade de 1
diferentes niveis. todos da U.E.
Melhor acolhimento as criancas de 6
Falta de parceria das familias 1 4 1
anos.
Falta de parceria das escolas no Lo . .
. 1 Psicogénese da lingua escrita 4
trabalho pedagdgico.
. Prover formagdo permanente (politicas
Clareza do curriculo. 1 L 2
publicas)
| Incentivo ao acompanhamento e
Numero grande de alunos nas salas 1 . p R 2
comprometimento familiar a crianga.
Dificuldade de locomogéo do docente . i -
A ¢ 1 Valorizar os profissionais da educagdo. 1
(distancia).
Prover aulas de reforo desde o
Vulnerabilidade social da comunidade. 1 - ¢ 1
primeiro ano.
Falta de conhecimento para gerir sala N Fomentar na U.E a educagdo integral da 2
com inclusdo (DI). crianga.
Dificuldade em propor situagdes de h - I
K 5 o X Fazer uso de intervengdes intencionais
leitura e escrita atingindo o maior| 2 N B 1
. . para o avango da escrita e da leitura.
nimero de criangas.
Garantir que as criangas fagam uso da
escrita e a leitura em situagdes do 1 Leitura pelo professor em voz alta. 1
cotidiano
Fazer uso das modalidades
organizativas;  projetos, sequéncias 1
didéticas, propostas significativas para
a aprendizagem.
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Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados dos questionarios.!!

Dentre as dificuldades elencadas pelos docentes, 30% das citacdes se referem a
inexperiéncia com o planejamento das turmas em relacdo a diferenca dos niveis de
conhecimentos, ou seja, saber o que a turma ja sabe ¢ uma importante a¢ao para o planejamento
do(a) professor(a); 10% relataram a dificuldade em estabelecer uma parceria com gestdo escolar
e seu envolvimento no trabalho pedagodgico, melhor correlacao da formacdo com a pratica (30%
de citagdes) e o entendimento da parceria entre gestao escolar e trabalho pedagogico (10% das
citagoes).

A compreensdo de que o processo de alfabetizagdo ¢ responsabilidade de todos os
envolvidos na comunidade escolar também teve destaque (30% das citagdes). Os docentes

também consideraram como um fator de dificuldade o desconhecimento acerca do ensino da

' Disponivel em tamanho ampliado nos apéndices.
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leitura e escrita segundo aspectos da psicogénese, uma vez que citaram a dificuldade de fazer
sondagem de escrita, o ensino da escrita e da leitura em situagdes do cotidiano escolar e a
dificuldade em propor um trabalho pedagogico nesse sentido, visando atingir o maior nimero
de criancas.

Portanto, consideraram em suas sugestdes para a alfabetizagcdo conhecer a psicogénese
da lingua escrita (40% de citacdes diretas), promover um ambiente alfabetizador na U.E. (30%
de citagdes), realizar intervengdes intencionais visando avanco da escrita e leitura (10% de
citagdes), promover a leitura em voz alta (10% das citagdes), fazer uso das modalidades
organizativas visando uma aprendizagem mais significativa (10%).

Todos esses aspectos citados se relacionam com a psicogénese da lingua escrita e a
teoria que as pesquisadoras Ferreiro e Teberosky realizaram (1999).

Outros pontos elencados sobre as dificuldades no inicio da carreira estdo relacionados a
clareza do curriculo, ao grande nlimero de criancas nas salas de aula e a aspectos relacionados
com as vulnerabilidades sociais (10% de citagdes de cada um desses aspectos). Ou seja, o inicio
de carreira dos docentes foram cercados de dificuldades que ndo se relacionam diretamente a
formagao que lhes foi oferecida na graduagdo ou magistério, mas sao aspectos da vida cotidiana
e reflexo da desigualdade social que atinge o universo escolar e do qual, na maioria das vezes,
so ¢ ensinado diante da pratica escolar, nas vivéncias, em momentos de troca com os pares ¢/ou
formagdes permanentes em servigo.

Esses aspectos sdo igualmente entendidos pelos docentes em suas sugestdes, pois
consideram importante a formag¢ao permanente em servigo — politicas publicas — (20% de
citacoes); a educacao integral (20%), acolhimento das criancas de 6 anos e suas familias (30%).

O inicio da carreira também apresenta para o docente dificuldades relacionadas a
distancia da residéncia e o dificil acesso a unidade escolar (10%); o que se relaciona com a

necessidade de politicas publicas e valorizagdo dos profissionais da educagdo (20%).
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CONSIDERACOES FINAIS

Alfabetizar, sim, mas sabendo que a crianga, sujeito da aprendizagem, ¢ um ser
pensante; que a agdo educativa pode apelar para a sua inteligéncia, exatamente para
nao inibir a reflexdo nascente. (FERREIRO, 2013, p. 33)

A formacao de professores alfabetizadores ¢ um tema fundamental para estudo no que
diz respeito ao que eles podem proporcionar as criancas. Ensinar a ler e a escrever ¢ abrir um
caminho para a autonomia das criangas, ¢ acreditar que todos podem se desenvolver e valorizar
a relagdo entre o(a) professor(a) e o estudante. E ter um olhar atento e uma escuta afetiva para
esse estudante.

Diante de tamanho desafio, se faz importante e necessario os estudo e as pesquisas
voltadas a atuac¢ao docente. Desse modo, evidenciamos por meio de nossa pesquisa € que as(os)
professoras(es) alfabetizadoras(es), que possuem uma base em conhecimentos adquiridos em
sua formacdo no magistério (formagdo a nivel de ensino médio), além de terem uma grande
experiéncia em salas de alfabetizagdo também consideram como fundamentais as experiéncias
com o estagio para entender a realidade, caracterizando-se como inicio da profissionalidade

docente. Conforme explicita Noffs, Lizardo e Silva, (2019, p. 121-131),

Defendemos a ideia de que os estudantes devem ter consciéncia de que o estagio é
uma oportunidade de se constituirem bons profissionais e de vivenciarem situagdes
cotidianas, mantendo uma relagdo estreita com os docentes e demais colaboradores.
Dessa forma, a pratica de estagio lhe permite compreender que teoria e pratica sao
indissociaveis, haja vista que ambas contribuem para o sucesso da aprendizagem. O
contexto escolar torna-se espaco de formagao e transformacao, Jocus onde discente e
docente, juntos, produzem saberes. (Grifo nosso)

A reflexdo que podemos ter acerca de tal considera¢dao é de que ¢é preciso pensar em
formas contemporaneas de trazer os conhecimentos do magistério (formagao a nivel de ensino
médio) e valorizar esse segmento de ensino. Promover uma iniciativa de formacgao para o inicio
da profissionalidade docente, ja que ¢, nesse sentido, que percebemos as vozes dos docentes.

Essa relacdo também aparece no que diz respeito a valorizagdo das trocas de
experiéncias, da parceria, da solidariedade no cotidiano, enquanto um estimulo na confianga e
no autoconceito do(a) professor(a), a medida que ele colabora com o outro.

Para nds, ¢ necessario rever esse aspecto da formacdo inicial, agregando valor as
graduagdes de pedagogia e licenciaturas e fomentando um inicio de carreira em conjunto com

essas formagoes.
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As andlises realizadas nos mostraram a importancia dada as formagdes permanentes
pelas(os) professoras(es) alfabetizadoras(es), uma vez que todos elas(es) realizaram formagoes
em seus locais de trabalhos e 70% ainda fizeram especializagdes lato senso e strictu senso,
deixando evidente a preocupacao inerente a sua profissdo, a constante busca pela melhoria do
trabalho pedagdgico e a atualizagdo profissional. Cabe destacar que tais capacitagdes sdo
realizadas apesar das longas jornadas de trabalho semanais.

As formagdes permanentes pelas quais passaram ofereceram um valor significativo para
esses profissionais, principalmente os programas dos governos, Letra e Vida, Profa, Pnaic e os
oferecidos pela SME-SP. Sao programas que, cada um em sua esfera — municipal, estadual ou
federal —, oportunizaram o desenvolvimento de conhecimentos elencados pelas(os)
professoras(es) como essenciais € complementares em relacdo aos saberes necessarios a
alfabetizacdo, demonstrando a importancia das politicas publicas voltadas a alfabetizacao.
Essas formagdes permanentes devem valorizar ndo s6 a questdo conceitual, mas
simultaneamente o ambiente onde o afeto, a solidariedade, a ludicidade, a imaginagdo ocorram
de forma articulada.

Segundo Garcia (1999, p. 29),

A formagdo de professores, tanto inicial como permanente, deve ter em conta a
reflexdo epistemologica da pratica, de modo que aprender a ensinar seja realizado
através de um processo em que o conhecimento pratico € o conhecimento tedrico
possam integra-se num curriculo orientado para a agao.

Em nossa andlise, foi possivel inferir que os docentes consideram importantes e
fundamentais os conhecimentos acerca da psicogénese da lingua escrita e os estudos de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky. Além disso, valorizam a importancia em conhecer as formas e
maneiras com as quais as criancas elaboram hipoteses sobre a escrita, o conhecimento sobre o
sistema de escrita alfabética (SEA), o desenvolvimento de agdes e praticas que busquem inserir
a crianga em contato com a escrita em seus usos e fungdes sociais, a criacao de um ambiente
alfabetizador em sala e na propria unidade escolar (U.E), o trabalho com leitura de textos
pelo(a) professor(a), os conhecimentos e¢ os usos das modalidades organizativas, o
conhecimento do curriculo, por meio do desenvolvimento do trabalho em grupo de maneira
significativa.

Também elencaram fundamentos tedricos importantes do ponto de vista da construgdo
do conhecimento e da psicogénese da lingua escrita. A precisdo tedrica com que falam, nos

permitem inferir uma vasta clareza da teoria e uma preocupagdo genuina com a pratica
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alfabetizadora. Nesse sentido, podemos dizer que, para esses profissionais da educacdo, a
didatica dos conhecimentos (cientificos) que possuem pode ser transformado em
conhecimentos educativos, uma vez que a “(...) a transposicao didatica inclui questdes relativas
ao que ensinar, como ensinar € por que ensinar determinado conteudo e nao outro, (...) como
ajudar o aluno a aprender” (NOFFS; LIZARDO; SILVA, 2019, p. 69).

A alfabetizagdo de criancas ¢ considerada como um processo que necessita de estimulo
e intervencao para que aconteca € ndo pode ser descontextualizada da realidade, pois € preciso
que seja significativa, que faca parte do contexto escolar e das praticas sociais. Nesse sentido,
podemos constatar, em nossa pesquisa, que os docentes em questao, desenvolvem situagdes de
aprendizagem a partir de um olhar para o que as criangas ja sabem e, portanto, por meio de uma
avaliacdo diagnostica, de um planejamento a partir dos saberes de suas criancas.

E possivel perceber também que uma avaliagio diagnostica pode oferecer subsidios para
o planejamento do(a) professor(a). Posteriormente a avaliagdo formativa, cujo
acompanhamento do aluno ocorreu de forma processual, identificam-se as interven¢des em
momento adequado para atender as dificuldades dos alunos.

Embora, os docentes ndo tenham explicitados referéncia a “métodos”, podemos
perceber em suas “vozes” uma organizagdo € uma preocupagdo com o planejamento
pedagdgico e, nesse sentido, podemos compreender que cada docente, com sua concepgao
teorica sobre a aprendizagem da escrita e da leitura, aplica, desenvolve, cria e recria sua propria
metodologia e segue em sua jornada de alfabetizador, constantemente aprendendo, estudando,
mesmo em meio as dificuldades encontradas desde o inicio de sua carreira.

Desse modo, para nos, esses docentes conhecem bem as teorias que os subsidiam,
refletem sobre esses conhecimentos e buscam, em suas formagdes permanentes, o “alimento”
necessario a pratica educativa em salas de alfabetizagao.

As(os) professoras(es) convivem com essas praticas no coletivo que sdo, na maioria das
vezes, exitosas, porém nossa pesquisa identificou a necessidade de se estudar situagdes que
permitam reelaborar conhecimentos para a pratica pedagodgica de alfabetizagdo. Os dados
evidenciaram que esses docentes da rede municipal de Sdo Paulo passam por formagdes ao
longo de sua carreira. Entretanto, ao ingressarem, devido ao sistema vigente, assumem salas
que estdo disponiveis nem sempre conseguindo atuar de forma a exercer sua bagagem tedrica
e pratica, ja que o modo vigente ndo atende aos interesses de cada profissional.

Assim, o(a) professor(a) s6 consegue permanecer no ciclo de alfabetizagdo, escolhendo
as salas de 1° e 2° anos apds terem fixado sua lotacdo numa U.E e permanecendo nesta por

muitos anos, até que tenham pontuagdo necessaria para escolherem primeiro em uma ordem
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classificatoria. Para nés, esse aspecto limita a alfabetizagdo em sua profissionalidade e
especialidade, impossibilitando que todas as salas de alfabetizagdo tenham os profissionais mais
bem preparados para esse fim especifico.

Nessa pesquisa, percebemos que, para a alfabetizacdo acontecer sem lacunas, ¢
necessario que o docente conheca seu objeto de ensino, as especificidades desse objeto, as
estratégias e metodologias para o ensino, esteja sempre se atualizando com as novas teorias e
estudos.

Inferimos também que as lacunas existentes podem estar relacionadas ao ingresso na
docéncia nessa rede, uma vez que ndo existe uma equipe de docentes que permanega sempre
no ciclo de alfabetiza¢do, numa mesma unidade, dada a maneira como ocorrem as atribui¢oes
de sala nesse sistema de ensino. Embora as formag¢des caminhem no sentido de atender as
necessidades do coletivo, identificamos lacunas que subsidiam um olhar inclusivo e singular,
um olhar para os alunos desse processo. Esse ¢ o nosso desafio para a formagdo das(os)

professoras(es) alfabetizadoras(es).
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Apéndice A — Roteiro da Entrevista

ROTEIRO DA ENTREVISTA

Quais os saberes necessarios que sdo desenvolvidos na graduagdo referente a alfabetizacao?

QUESTIONARIO INDIVIDUAL DE PROFESSORES (AS)

1) NOME:
2) DATA DE NASCIMENTO:
3) SEXO:
4) QUAL SUA FORMACAQ?

ENSINO TECNICO (FUNDAMENTAL OU MEDIO) :

CURSO DE GRADUACADO:

ANO DE CONCLUSAO:
POS GRADUACAO:

( )SIM ( )NAO QUAL?
ESPECIALIZACAO

( )LATU SENSU

( )STRICTU SENSU  QUAL?

( )MESTRADO ( ) DOUTORADO QUAL?
ANO DE CONCLUSAO: EM ANDAMENTO ()
SE POSSUI MAIS DE UMA GRADUACAO:

QUANTAS? _ QUAIS?

LICENCIATURA: ( ) SIM ( )NAO
QUAL CURSO?

OUTRAS INFORMACOES QUE CONSIDERE RELEVANTES PARA A PESQUISA
SOBRE SUA FORMACAO:




5) HA QUANTO TEMPO LECIONA EM EFETIVO EXERCICIO EM CLASSES DE
ALFABETIZACAO?

6) HA QUANTO TEMPO LECIONA COM 1° ANO?

7) QUAL SUA JORNADA DE TRABALHO?

8) SE TEM MAIS DE UMA JORNADA, AS DUAS SAO EM CLASSES DE
ALFABETIZACAQ? (ESPECIFIQUE O ANO E TURNO)

9) A SUA FORMACAO INICIAL (GRADUACAO OU MAGISTERIO) COLABOROU
PARA SUA ACAO OU DESEMPENHO?

SE SIM, O QUE CONSIDERA QUE FOI FUNDAMENTAL?

10) PARTICIPOU DE ALGUMAS FORMACOES CONTINUADAS?

SE SIM, QUAIS AS MAIS RELEVANTES PARA A PRATICA ALFABETIZADORA?

11) ELENQUE OS SABERES/CONHECIMENTOS QUE SUBSIDIARAM SUA PRATICA
DOCENTE:

12) ELENQUE OS DESAFIOS ENFRENTADOS NO INICIO DE CARREIRA:




13) QUAIS AS DIFICULDADES ENCONTRADAS NO INICIO DE SEU TRABALHO?

14y  QUAIS AS SUGESTOES PARA MELHORAR O DESEMPENHO

DATA:




Apéndice B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) participar da pesquisa: Formaciao de

Professores Alfabetizadores: desafios no inicio de carreira.

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS:

O motivo que nos leva a estudar a alfabetizag¢do de criangas diz respeito a investigagao sobre a
aprendizagem da escrita e da leitura e as formas como se dd esse processo ensino e
aprendizagem. Esse interesse ja vem sendo discutido hd muito no Brasil, mas a discussdo
quanto a forma de se ensinar nos remete, novamente, a questdo dos métodos de ensino.
Acredita-se que a importancia deste estudo se faz pela inten¢ao de contribuir para as praticas
docentes no ensino das séries iniciais de alfabetizacao.

A pesquisa se fundamenta por aprofundar conhecimentos sobre o ensino da leitura e da escrita,
os saberes necessarios ao docente alfabetizador e as concepgdes que fundamentam o trabalho
docente no ambito do ensino em séries iniciais de alfabetizacdo das escolas municipais da
Diretoria Regional do Butantd (DRE-BT) em Sao Paulo. Ressalta-se, contudo, que a discussao
das concepgdes de ensino que fundamentam os professores de alfabetizagao se configura como
uma das ferramentas para que o ensino ¢ a aprendizagem se consolide na pratica do professor
docente.

Para concretizagdo desse projeto de pesquisa, delineamos como objetivo geral: Analisar a
formacdo inicial das(os) professoras(es) alfabetizadoras(es) de algumas escolas na rede
Municipal de Sao Paulo em exercicio e os desafios enfrentados no inicio de carreira. Identificar
quais aspectos da formagdo inicial podem contribuir efetivamente para uma ag¢do na
alfabetizacgdo de criangas.

A metodologia proposta para a orientacdo do presente estudo estara pautada nas concepgdes
tedricas da pesquisa qualitativa, por entender que esta abordagem pode proporcionar o
desenvolvimento deste trabalho. Utilizaremos como instrumentos de pesquisa a andlise
documental da Prefeitura Municipal de Sao Paulo (PMSP) e 0 documento Curriculo da Cidade,

realizagdo de entrevistas e questiondrios com os académicos\professores que fazem parte da



rede Municipal de Ensino (PMSP) e que atuam nas séries inicias de alfabetizacdo e aqueles
profissionais que oferecem formagdo para os anos inicias de alfabetizacio da PMSP
(coordenadores), analisaremos documentos sobre a legislagao especifica da PMSP para o

ingresso profissional.

DESCONFORTO, RISCOS E BENEFICIOS

Nao existe risco de nenhuma natureza, bem como nenhum tipo de desconforto na participagao
nesta pesquisa, uma vez que as identidades serdo mantidas em sigilo, ndo haverd nenhum tipo
de contato fisico, nem tdo pouco qualquer acdo invasiva de natureza fisica ou psicoldgica.

A negativa, por parte do sujeito envolvida na pesquisa, em participar sera fator a ser apreciado
e considerado. Porém, os sujeitos serdo previamente orientados € acompanhados durante a
pesquisa.

Acreditamos que o beneficio desta pesquisa reside na valorizacdo do saber docente em relagao
a alfabetizacdo e na investigacdo dos aspectos da formagao inicial que contribuem para uma

acdo efetiva na aprendizagem e no ensino de criangas em idade de alfabetizac3o.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA

A - Leitura, orientagdes e, esclarecimentos, sobre questdes do instrumento de pesquisa
(questionario para os docentes).
B — Esclarecimentos sobre a natureza e finalidade da pesquisa para os sujeitos envolvidos

(entrevista semiestruturada).

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO:

Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé ¢ livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer
momento. A sua participagdo ¢ voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer
penalidade.

A pesquisadora ira tratar sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os resultados permanecerdo confidenciais. Seu nome ou o material que indique a sua

participagdo nao serd liberado sem a sua permissao. Voc€ ndo sera identificado (a) em nenhuma



publicagcdo que possa resultar deste estudo. Uma copia deste consentimento informado sera
arquivada no curso de Mestrado Académico em Educagdo - Curriculo, da Faculdade de

Educacao da Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo e outra sera fornecida a vocé.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS:

A participagdo no estudo nao acarretara custos, nem danos, para vocé e ndo sera disponibilizada
nenhuma compensacao financeira.

Solicitamos sua colaboragdo para a realizacdo do questionario e entrevistas, como também sua
autorizacdo para apresentar os resultados desse estudo em eventos da area de educagdo e
publicar em revistas cientifica nacional e /ou internacional. Por ocasido da publicagdo dos
resultados, os nomes dos sujeitos pesquisados serdo mantidos em sigilo absoluto. Informamos
que essa pesquisa busca contribuir com a formacdo do professor em efetivo exercicio da
profissao.

Contatos da pesquisadora responsavel: Cassiana da Silva Wasilewski, docente efetiva na

Prefeitura Municipal de Sao Paulo. E-mail: cassianawasilewski@gmail.com, celular (11)

99570-5557 ou orientadora da pesquisa Professora Dra. Neide de Aquino Noffs:
nnoffs@pucsp.br Contato: (11) 3670-8514 — Programa de Pos-Graduacdo de Educagdo:
Curriculo PUC-SP

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de

consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas

davidas.
Nome Assinatura do Participante Data
Nome Assinatura do Pesquisador Data

Nome Assinatura da Testemunha Data



Apéndice C — Tabela QUALI-A — Fatores relevantes para a formagao'?

. . . Sua formagdo inicial, Quais os cursos de formagdo|Elenque os
Questdo |Quais outras informagdes que considere o R N R B
a a sobre sua Jornada de Trabalho|graduagdo, colaborou para|O que foi para foram as  mais|saberes/conhecimentos  que
- N pa sua atuagdo e|atuacdo e desempenho? relevantes para a pratica[subsidiaram sua prética
+A3:G13 |formagdo? N
desempenho? alfabetizadora? docente.
Rotina; Dominio do conteddo.
- - Com certeza o magistério - - Administrar  os  conflitos;
Cursos PMSP  Andlise Linguistica, N g~ Estdgios, os professores, o[Na Rede Municipal, pelos L N
Joana - JEIF - 40 HORAS me trouxe a dimensdo da|. ~ - . magisterio; formacgao|
Produgdo de Texto, PNAIC. L interesse e a formagdo. Sindicatos e particular. A )
profissdo. continuada e conhecimentos
de como o aluno aprende.
PROFA - Programa de Formagdo de
Professores Alfabetizadores o mais .
Conhecimento das
abrangente, aprofundado . .
s . X propriedades do sistema de
. L O  magistério  proporcionou(relevante. Seguido do PNAIC - . L N
Apds 2010 participei de cursos de . . . I . .. |escrita, estdgios de leitura,
< . vivencias praticas e utilizagdo de|Pacto Nacional pela Alfabetizagdo| ~ .
Anna formagdo para formadores de|JEIF - 40 HORAS Sim materiais concretos aliados alna Idade Certa que abordou o construgdo de um ambiente
professores com o PNAIC (2013-2014). . d . __._|alfabetizador,  Planejamento
teoria. pressuposto da  consciéncia | o
L . |(modalidades  organizativas,
fonoldgica entre outras formagdes
. - |metas, etc.
desenvolvidas  pela  Secretaria
Municipal de Educagdo.
Acredito que o
~ . . _|desenvolvimento e partilha de
N o Lo Produgdo de textos nas séries| L ~
A realizagdo de 8 cursos de extensdo Todas as disciplinas cursadas e|. =~ _~_ |diversas estratégias que vdo|
R . Na PMSP 40 horas e no . iniciais, alfabetizagdo, N
entre os quais foram enfatizados o em especial os programas de . . de encontro com a realidade
L Estado 30 horas como|_. L matemdtica, como realizar a| . . N
Cida processo de alfabetizagdo e . _|Sim estagios como professora| . vivida pelos estudantes sdo
- . Professor de  Educagdo I . . leitura compartilhada, letramento N
alfabetizagdo matematica e cerca de 30( _, . auxiliar desde que ingressei na fatores que viabilizam de
. Basica | dos estudantes em contextos B e
cursos realizados pela DRE. faculdade. e ~ . .. . |forma muito positiva o
especificos, concepgdo de infancia. ) .
desenvolvimento da pratica
docente.
Troca de vivéncias e praticas é Os cursos e formagdes voltados
para esta temdtica sdo de suma |Sdo varios: saberes sobre o
importancia com os conhecimentos|curricullo  da  Cidade em
. Formacdo continuada fornecida pela . " : . consondncia com a BNCC;
Célia 4 p 30 HORAS Sim fundamental para reflexdo de | proporcionados, e assim, atrelados N . _
PMSP. questdes de género, formagao|
a reflexdo e a agdo que o professor [ .o tem4tica antirracista e
tem de oportunidade de pensar |dentre outros.
seu trabalho. sobre sua pratica.
A questdo dos trabalhos em Curso Letra e Vida; PNAIC; Grupo
O trabalho em grupo (equipe);
Participei do programa Letra e Vida pelo d d . garantir a autonomia dos
- rupo; do processo de agao- . P
Governo do Estado; edi¢des do PNAIC de N L Brup: P < alunos; oportunizar situagdes
. . 70 horas semanais. 40 pela|Com certeza o magistério s
Marcos |lingua portuguesa e matemdtica e o " - de letramento e ludicidade;
manha e 30 a tarde. contribuiu. : . .
grupo de estudos que elaborou o ~ « . parceria entre os pais/familia.
B ) reflexdo-a¢do; amadurecimento - °
Curriculo da Cidade em 2017. Construgdo de vinculos
afetivos com os alunos.
da criticidade Curriculo da Cidade LP.
As aulas praticas que tinhamos | Considero todas relevantes, as de Busca por conhecimento,
alfabetizagdo, ampliaram os
conhecimentos e os métodos de | formagdo continua; pesquisa;
Ap6s minha graduagdo em letras fiz . L alfabetiza¢do, mostravam
o i p A P . Sim,  principalmente o et hr N i . = iAo
Leticia magistério por 1 ano e ap6s ingressei no[30 HORAS magistério no magistério enriqueceram a | estratégias aplicadas em sala de | reflexdo; troca de experiéncia
curso de Pedagogia. 8 aula que deram certo. Os jogos
propunham um ensino de com colegas; planejamento;
matematica ludico, ou seja
minha carreira. aprendiam brincando. auto avaliacdo.
Professores/aulas voltadas a Professora auxiliar - Fundagdo | Trabalhos em duplas/equipes;
Bradesco, cursos voltados para parceria com familia, regras
rética de educacio infantil misica, matematica, materiais | ge convivéncia(combinados);
. L prati ucagao ! ladicos, que na época se chamava : fas d
N . Sim,  principalmente o N L rotinas (tarefas de
Cintia N3o respondeu. 30 HORAS L projeto "Ipé&", sendo varios cursos
magistério. de f N {lio d t classe/casa, etc.),
(principalmente a le formag&o com auxilio de custo, anci s -
todos direcionados a pratica planejamento dirio e revisao
pedagdgica (inicio do ciclo basico do mesmo (caso ndo
alfabetizagdo). em 1986 +/-) conseguisse cumpri-lo)
Os desafios apresentados no dia{ PROFA; pré-letramento, lingua Saber valorizar os
conhecimentos dos alunos,
o portuguesa; letra e vida; PNAIC N .
Iniciei em 1991 com uma turma de i 2 d ' b respeitar seus ritmos de
quarta série (ciclo de 8 anos) em 1992 a-diaem sala de aula e a busca (anos de aprendizagem, oferecer
Vivian tive uma turma de aceleragdo de quarta|70 HORAS Magistério e Pedagogia. desafios para que possam
éri 3 2013,2014,2015,2016,2017);
série também. Acumulo cargo desde para san-los nas trocas com as avangar em seus
2003. — conhecimentos, ofertar um
alfabetizagdo e letramento, entre
ambiente alfabetizador e que
colegas e nas formagdes. outros. oportunize a troca de saberes.

12 Elaborada pela autora com base nos dados dos questionarios.



Professor

Luiza

Cursos com tematica etnicorracial e uma
formagdo  bem  significativa em

a
Alfabetizagdo no centro de formagdo da

escola da Vila

40 horas semanais

sim

conhecimentos sobre a
Psicogénese da lingua escrita
foram essenciais.

Curso no Centro de Formagdo da
Escola da Vila
alfabetizagdo incluindo estdgio ao
longo do ano letivo.

focado em

Conhecimentos vinculados aos
tedricos e suas falas/estudos
que em minha opinido sdo
essenciais: Paulo Freire e a
relagdo dialdgica; Vygotsky e
as zonas de desenvolvimento!
proximal; Emilia Ferreiro e a
Psicogénese; Piaget e as fases
de desenvolvimento; Walon e
o ser afetivo.

Professor
a Tatiana

2 anos com Educacdo de Jovens e
adultos

40 horas semanais

sim

Magistério de periodo integral
que favorecia muita interagdo
com os alunos do Fund. I.

O curso Letra e Vida com carga
horéria de 180 horas foi muito
importante para minha prética,
aprofundou o conhecimento do
Magistério, aprendi a trabalhar
atividades adequadas para cada
hipétese de escrita e leitura,
proporcionando o avango na
aprendizagem.

No magistério saber que a
crianga  constréi  diferentes
hipétese sobre o sistema de
escrita alfabética  antes
mesmo de compreender o
sistema alfabético. No curso
Letra e Vida: trabalhar,
atividades adequadas  de
leitura e escrita.




Tabela QUALI-B — Fatores Relevantes para formagdo'

Apéndice D

Conhecimentos que
proporcionaram
subsidios para a pratica
docente.

Quantidade
Citagbes

de

Cursos Formativos

Quantidade de Citagbes

O que foi estudado

Quantidade de CitagGes

Compartilhar
conhecimento

w

Cursos da PMSP (genérico)

5

Produgdo de Texto

1

Rotina

Particular (genérico)

2

Matemadtica

1

Dominio do Contelido

PROFA

Alfabetizacdo

Magistério

Pr6 Letramento

Letramento

Formagdo continuada

Nk |a|N

PNAIC

Jogos de Matemdtica

Psicogénese da lingua
escrita- Emilia Ferreiro

Letra e Vida

Métodos de Alfabetizacdo

SEA

Curriculo da Cidade

Musica

Modalidades
organizativas

Cursos  providos pelos
Sindicatos (genérico)

Préticas Pedagdgicas

Curriculo da Cidade

Magistério Integral com
cardter interativo com
criangas do Fund. |

Consciéncia Fonoldgica

BNCC

Concepgdo de Infancia

Parceria com a familia

Leitura compartilhada

Auto Reflexdo

Etnico - racial

Pesquisa

Educagdo de Jovens e Adultos - EJA

Tedricos da Educagdo

Estagio em sala - pratica

Relagdo  Dialégica -
Paulo Freire

Hipdtese de escrita e leitura

Zona De
desenvolvimento
Proximal - ZDP -
Vygotsky

Piaget - Fases de
Desenvolvimento da
crianga

Wallon - Ser afetivo

Emilia Ferreiro
(Psicogénese da

escrita))

10narios.

13 Elaborada pela autora com base nos dados dos quest



Apéndice E: Tabela QUALI-C - Dificuldades encontradas versus sugestdes para

alfabetizagio'

Questao

Quais as dificuldades encontradas no

Quais sdo as suas sugestoes para melhorar
o desempenho na alfabetizacdo de

alunos; distancia, pois trabalhava em
escolas longe da minha residéncia.

Proposta [inicio de sua carreira? .
criangas?
Aproximacdao da formacdo do professor
Joana N3o respondeu alfabetizador ao trabalho real em sala de
aula.
Efetivar escola como ambiente
alfabetizador, garantindo a
. L. participacdo/entendimento de todos os
Mapeamento diagndstico dos saberes
) R professores (regentes
dos alunos, planejamento de ac¢bes que . o
Anna | generalistas/especialistas) no processo de
colaboram com avangos e diferentes L . )
L. . alfabetizagdo das criangas. E mais
niveis de aprendizagens. o N .
especificamente na recep¢ao e acolhimento
as criangas com 6 anos que chegam ao
ensino fundamental.
. . Acredito que ndo ha uma receita para
Falta de parceria das familias e de . . L
. L alfabetizar, pois mais importante que
. algumas instituicdes educacionais no .
Cida ) ensinar, temos que pensar em como as
desenvolvimento dos trabalhos| . . i L
, . criangas aprendem e para isso, é necessario
pedagodgicos. R
buscar constantemente por formacgao.
Investimento em  politicas  publicas;
.. N formacdo de professores; acompanhamento
Cléia N3o respondeu. o )
familiar e comprometimento com a escola;
valorizagdo dos profissionais da educacdo.
. ... |Trabalho com grupos de estudo, atividades
Gestdo de sala, organizagao| .. . . .
diferenciadas nos diferentes niveis, dupla
tempo/espaco das turmas; ) . . ) )
Marcos . . produtiva, situacdes de leitura e escrita
planejamento e rotina de acordo com a| ., . . i
. diarias, incentivo aos alunos para
necessidade dos alunos. .
superarem suas dificuldades.
Criar dentro da sala de aula um ambiente
o alfabetizador, com escritas de diversos
Falta de experiéncia; clareza no| . . . .
, i tipos de textos; criar hdbito da leitura;
.. curriculo; salas com grande nimero de . . L.
Leticia valorizar os conhecimentos prévios dos

alunos; propor um processo da aquisi¢cdo da
linguagem escrita de forma lddica com
cantigas, brincadeiras e outros.

14 Elaborada pela autora com base nos dados dos questionarios.



Quais sdo as suas sugestoes para melhorar

Questao |Quais as dificuldades encontradas no .
A . o desempenho na alfabetizacdo de
Proposta |inicio de sua carreira? )
criangas?
Conversas frequentes com a familia; formar
grupos (refor¢o) com as criangas que
Sensagdo de impoténcia, visto as|apresentam maior dificuldade a partir do 1
enormes dificuldades em lecionar em|ano (tanto em portugués quanto em
escolas de comunidades  muito[matematica). Criar aulas, espagos que as
carentes, pois me deparei com alunos|motivem e aumente sua autoestima, de
Cintia desmotivados, com problemas sociais,|forma a conhecer esse aluno como um
familiares e/ou cognitivos. Tinha que|todo: seja numa produgdo escrita/leitura,
me dedicar com aulas que os|na pratica de um esporte, na musica/danca,
motivassem e tive todo o apoio dajou sem qualquer outra area de
direcdo, o que me fez seguir adiante. conhecimento, que as vezes, ¢é tdo
esquecida pela politica da educagdao do
ensino publico brasileiro.
Acreditar em suas potencialidades;
As dificuldades se remetem aos|promover ambiente de afeto, de
desafios enfrentados no inicio da|solidariedade e prazeroso. Trabalhar com
. carreira, citados anteriormente. Porém |jogos, ludicidade e estimular a imaginagao
Vivian lembro bem no ano de 1995, dando|das criangas. Valorizar os saberes dos
atendimento em sala para um aluno|alunos, elogiar seus avangos e oportunizar
com deficiéncia intelectual. momentos de trabalho com agrupamentos
produtivos.
Entre diversas estratégias considero de
extrema importancia o trabalho com os
Considero que o desafio é propor e|agrupamentos produtivos de acordo com as
mediar os processos de/para aquisi¢do|necessidades e especificidades do grupo,
Ana Lui das habilidades de leitura e escrita de|bem como o uso de recursos didaticos
na tulza modo a propiciar o aproveitamento de|[como: letras mdéveis, listas escritas pela
todos os alunos, considerando as|professora como "modelo "de discussdo e
especificidades de cada um. reflexdo  dos estudantes sobre as
caracteristicas da lingua portuguesa e seus
fonemas e grafemas.
Identificar o cada crianga ja sabe; avaliar o
nivel de alfabetizagdo e as intervengdes
mais adequadas para cada aluno; criar
momentos para que os alunos pensem
sobre a leitura e escrita, quais e quantas
Organizagdo do trabalho pedagédgico;|letras precisardo para escrever;
Cada crianga e cada grupo de criangas|disponibilizar cartazes, livros, jornais, etc.,
Tatiana necessitam de formas diferenciadas na|utilizando o contexto para identificar

acdo pedagédgica; garantir que as
criangas consigam fazer o uso real da
leitura e da escrita em seu cotidiano.

palavras ou parte delas; Fazer intervengdes
nos momentos de escrita dos alunos para
que avancem nas hipéteses; desafiar os
alunos a ler; leitura em voz alta, feita pelo
professor escriba; Utilizar projetos, por
conhecer o tema as criangas terdo mais
facilidade para ler e escrever; trabalhar com
sequencias didaticas.




Apéndice F: Tabela QUALI-C - Dificuldades encontradas versus sugestdes para

alfabetizagio!®

Dificuldades encontradas no inicio da
carreira no ensino.

Quantidade de Citacdes

Sugestdes para melhoria do

cotidiano

Sondagem diagndstica. 1
Inexperiéncia em planejamento para

turmas com  conhecimento em 3
diferentes niveis.

Falta de parceria das familias 1
Falta de parceria das escolas no 1
trabalho pedagdgico.

Clareza do curriculo. 1
Numero grande de alunos nas salas 1
Dificuldade de locomogdo do docente 1
(distancia).

Vulnerabilidade social da comunidade. 1
Falta de conhecimento para gerir sala 1
com inclus3o (DI).

Dificuldade em propor situages de

leitura e escrita atingindo o maior 2
numero de criangas.

Garantir que as criangas fagam uso da

escrita e a leitura em situagdes do 1

15 Elaborada pela autora com base nos dados dos questionarios.

a idod Citacs
penho da alfabetizagio de

Uma melhor correlagdo entre formagdo 1

e pratica em sala de aula.

Escola como ambiente alfabetizador 3

Entendimento que o processo de

alfabetizagdo é responsabilidade de 1

todos da U.E.

Melhor acolhimento as criangas de 6 1

anos.

Psicogénese da lingua escrita 4

Prover formagdo permanente (politicas 2

publicas)

Incentivo ao acompanhamento e )

comprometimento familiar a crianga.

Valorizar os profissionais da educagdo. 1

Prover aulas de reforo desde o 1

primeiro ano.

Fomentar na U.E a educagdo integral da )

crianga.

Fazer uso de interveng@es intencionais 1

para o avango da escrita e da leitura.

Leitura pelo professor em voz alta. 1

Fazer uso das modalidades

organizativas;  projetos, sequéncias 1

didaticas, propostas significativas para
a aprendizagem.




ANEXO A: Parecer de Mérito Académico

Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo Pos-
Graduacdo em Educagdo: Curriculo

PARECER DE MERITO ACADEMICO
Titulo do Projeto: Formagéo de Professores Alfabetizadores: Desafios no inicio de carreira

Pesquisadora Responsavel: Cassiana da Silva Wasilewski

Orientadora: Profa. Dra. Neide de Aquino Noffs

Instituigio Responsavel: Programa de Estudos P6s-Graduados em Educagdo: Curriculo Area
Tematica: Formagao de professores alfabetizadores no contexto da escola piiblica municipal de

S4o Paulo.

Justificativas, objetivos do projeto, relevancia e pertinéncia para a area de Educacéo,
subarea de Curriculo:

O Projeto de Pesquisa apresentado demonstra estreita relagio com a trajetoria pessoal e
profissional da pesquisadora, dado seu comprometimento com o ensino de criangas das séries

iniciais, com a escola publica € com a pesquisa acerca da alfabetizagéo.

A formagdo inicial dos professores alfabetizadores estd intrinsicamente relacionada ao
desenvolvimento dos profissionais que ingressam nas séries iniciais da educag@io basica e,
principalmente da escola publica, pois € neste contexto que o professor ingressante, exercera uma

pratica pedagogica que permita o acesso a cultura escrita.

Assim, a formag#o inicial deve contemplar um rol de conhecimentos pertinentes a area de
alfabetizagdo, que sustentem e viabilizem aos profissionais da educag@o uma pratica pedagogica
com agdes assertivas; praticas que sejam pensadas de acordo com as necessidades de cada grupo
de criangas, de acordo com cada contexto e principalmente que esteja bem fundamentada do ponto

de vista do conhecimento docente.

Muito se discute hoje acerca da necessidade de mudar a realidade do pais no que diz
respeito a alfabetizagdo de criangas, entretanto, ainda ha questdes que ndo podem ser respondidas,
pois ha muito o que se aprofundar sobre o processo de ensino e aprendizagem de criangas e
formagdo inicial de professores alfabetizadores, bem como os desafios do cotidiano escolar.
Pensar a formagdo de professores no mundo contempordneo traz uma reflexdio acerca da
articulagio entre o estudo da arquitetura do curriculo e suas implicagdes no mundo

contemporaneo, principalmente a partir do fazer docente e sua inter-relagéo com contextos socio



Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo Pos-
Graduagdo em Educac¢do: Curriculo

politico, econdmico e cultural a partir das mudangas que vem ocorrendo no mundo do trabalho. A
formagdo docente esta vinculada ao mundo do trabalho e, portanto, sujeita as mudangas e

transformagdes que o mundo pode trazer para a escola e para os sujeitos que nela se encontram.

Atualmente, ha cursos de licenciaturas que apresentam seu curriculo em forma de
disciplinas, ou matérias. A formagdo inicial precisa estar vinculada a interdisciplinaridade ¢ a
forma como os professores irdo fazer a transposigdo didatica. Repensar a relagfio do fazer docente
com a teoria pode transformar de maneira significativa a esséncia da escola basica e a forma como

se dara o ensino na alfabetizagfio de criangas.

O cendrio da formagdo inicial de professores estd sintetizado na problematica
desencadeadora da realizagdo da pesquisa. No ambito da escola de educagfio basica e nas séries
iniciais, a problematica vem a ser, se a formagfo inicial dos professores fundamenta a agfio

pedagogica efetiva dos professores, no contexto das escolas publicas municipais de Sdo Paulo.

O objetivo geral da pesquisa visa analisar, a formagdo inicial dos professores
alfabetizadores ingressantes na rede Municipal de Sdo Paulo em exercicio em 2017/2018 ¢ os
desafios enfrentados no inicio de carreira.

Identificar quais aspectos da formagfo inicial podem contribuir efetivamente para uma
agdo na alfabetizag@o de criangas.

Os objetivos especificos incluem como finalidades parciais, dentre outras. a) Analisar o
perfil dos profissionais ingressantes nos 1° e/ou 2° anos — Ensino Fund. I em 2017/2018 na
Prefeitura Municipal de Sdo Paulo (PMSP) na Diretoria Regional de Educagio do Butanti ( DRE-
BT).

b) Descobrir quais aspectos da formag8o inicial dos professores fundamentam suas praticas.

¢) Conhecer teoricamente os métodos que tradicionalmente foram colocados para os

educadores.

d) Quais os conhecimentos essenciais que o professor alfabetizador tem que ter? Como
focar esse percurso? Entrevistar coordenadores pedagdgicos e professores de graduagio da area

da educagio.

O Projeto de pesquisa apresentado atende também as exigéncias do trabalho académico ao
especificar o referencial tedrico condizente com os objetivos da investigagio ao delimitar os

fundamentos conceituais a serem desenvolvidos.
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Consta do projeto a descrigdo da metodologia a ser utilizada na pesquisa, a qual partira da
leitura bibliografica e analise documental; da pesquisa de campo, sendo de abordagem qualitativa.
Os instrumentos serdo questionarios elaborados para os professores ingressantes e entrevistas com
supervisores pedagogicos, coordenadores e supervisores que trabalham com formagdo de
professores do ciclo de alfabetizagdo (do 1° ao 3° ano) na Diretoria Regional de Educagéo do

Butant na Rede Municipal de Ensino.

As exigéncias de ordem ética foram respeitadas ao incluir a solicitagdo de autorizago a
ser assinada pelo gestor responsavel pela instituigdo, onde ocorrera a pesquisa. Para realizagio da
coleta de dados, os sujeitos a serem entrevistados, bem como os que participardo das entrevistas

e dos questionarios deverdo assinar o Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE).

Parecer: Considerando a relevancia do tema e sua correspondéncia aos fundamentos tedricos
complementado pela delimitagdo do percurso metodolégico previsto e o cumprimento das
exigéncias éticas para realizagdo de pesquisa com seres humanos, além da contribui¢do
sociocultural e educativa da pesquisa, sou favoravel a aprovagéo do projeto a ser submetido a

apreciagio do Comité de Etica da PUC-SP.

Séo Paulo, /2 de junho de 2019.
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