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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo investigar de que forma os livros paradidaticos podem
contribuir para o ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental |.
Pretendemos verificar se tais livros podem ser considerados Literatura Infantil, e para
tanto, os seus contetidos serdo analisados de acordo com as caracteristicas do texto
literario para o publico infantil descritas por Coelho (2000), Faria (2010), e Zilberman
(2003). A metodologia de Andlise de Conteudo seré a estabelecida por Franco (2005).
A partir da analise de contedo do material paradidatico que constitui o corpus de nossa
pesquisa pretendemos responder as perguntas que nortearam o desenvolvimento de tal
pesquisa. Trabalhamos com a hipdtese de que os livros paradidaticos podem ser
considerados literatura infantil e contribuem de forma satisfatéria para o ensino e
aprendizagem de lingua inglesa no Ensino Fundamental I. No entanto, as atividades séo
insuficientes e, portanto, devem ser complementadas pelo professor de lingua inglesa.

Palavras-chave:. Literatura Infantil. Lingua Inglesa. Ensino Fundamental |.

Abstract

This research aims to investigate how the paradidactic books can contribute to the
teaching and learning of the English Language in Elementary levels. We intend to
examine if these books can be considered children's literature, and to do so, their
contents will be analyzed according to literary text features for the young readers
described by Coelho (2000), Faria (2010), and Zilberman (2003). The content analysis
methodology were established by Franco (2005). From the contents of paradidactic
material analysis which is the corpus of our research we intend to answer the questions
that guided the development of such research. We worked on the hypothesis that the
paradidactic books can be considered as children's literature and contribute in a
satisfactory manner to the teaching and learning of the English language in primary
education. However, some activities are inadequate and should therefore be
supplemented by the English teacher.

Keywords:. Children’s literature. English language. Elementary education .
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Introducéo

O objetivo desta pesquisa € investigar de que forma os livros paradidaticos
podem contribuir para o ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa no Ensino

Fundamental I.

A pesquisa se justifica justamente porque a disciplina Lingua Inglesa foi
incorporada recentemente ao curriculo desse nivel de ensino, nas escolas da rede
municipal da cidade de S&o Paulo, no ano de 2012, e ainda ndo temos documentos
oficiais que direcionem as expectativas de aprendizagens de inglés para esse nivel de

ensino.

Desde entdo, a pesquisadora e 0s demais professores que tém aula atribuida para
as classes de Ensino Fundamental | sdo frequentemente convocados para participar de
algumas oficinas e cursos de formacao especificos para este nivel de ensino; e muitos
desses encontros tratam da utilizacdo dos livros paradidaticos em Lingua Inglesa, que
serdo considerados Literatura Infantil para o objeto desta pesquisa.

A pesquisa retoma o tema da Literatura Infantil e ensino de inglés para criancas,
ja pesquisado por muitos, mas difere das pesquisas feitas até entdo, uma vez que tem
como principal objetivo verificar de que forma esse material paradidatico pode
contribuir para o ensino e aprendizagem de inglés. Para atingir tais objetivos, a pesquisa

deve responder as seguintes perguntas:

1) Os livros paradidaticos podem ser considerados Literatura Infantil?

2) De que forma os livros paradidaticos podem contribuir para o ensino e
aprendizagem de lingua inglesa no Ensino Fundamental 1?

3) Qual € o papel ou participacéo do professor?

4) Qual é o papel ou participacdo dos alunos?

Com o propésito de responder a tais perguntas, a nossa pesquisa esta organizada
em capitulos. No capitulo 1, apresentaremos a fundamentacao tedrica que baliza 0 nosso
trabalho, constituida de questBes a respeito do conceito de literatura, do conceito de
literatura infantil, do papel da literatura infantil na escola, e das caracteristicas que um

texto literario deve ter para se adequar ao publico infantil.
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No capitulo 2, discorreremos a respeito da metodologia de pesquisa utilizada em
nosso trabalho, ou seja, trataremos da escolha metodoldgica, do tipo de pesquisa, dos
procedimentos de coleta e de analise dos dados coletados. Para a analise do material
paradidatico, sera utilizada a técnica de analise de conteudo, conforme descrita por
Franco (2005).

No capitulo 3, faremos a descri¢do minuciosa dos livros e analise do material e a
seguir, apresentaremos os resultados de nossa pesquisa. Tomamos a liberdade de
acrescentar a esse capitulo uma sugestdo de trabalho com o livro Colors, conforme a

pesquisadora tem feito na sala de aula com os alunos do Ensino Fundamental |.

Concluida a descrigdo, anélise a apresentacdo dos resultados de nossa pesquisa,
s0 nos resta tecer as consideracOes finais, apresentar as referéncias bibliogréficas
utilizadas durante o desenvolvimento da pesquisa e apresentar 0s anexos necessarios

para a melhor compreensao do nosso trabalho.
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1. Fundamentacao Teorica

Nesta secdo, discutimos a fundamentacdo tedrica desta pesquisa que deve tratar
de questdes relevantes como as mencionadas a seguir: abordagem histérica da literatura
infantil, caracterizagéo e fundamentacdo da literatura infantil, trabalho com a literatura
infantil na escola (impasses e avangos), livros infantis classicos e modernos, Literatura
Infantil e a préatica pedagdgica do professor, movimentos de sentido no texto literario

infantil e tessituras do texto literario.

1.1 Literatura Infantil

Coelho (2000) define a literatura infantil como o agente ideal para a formacéo da
nova mentalidade que se faz urgente e para tanto, a escola é o espaco privilegiado para o
encontro entre o leitor e o livro. Na escola, para a realizacdo das atividades com a
literatura, Coelho sugere que o espago escolar deve se diversificar em dois ambientes

basicos: o de estudos programados e o de atividades livres.

Os dois ambientes, o programado e o livre correspondem as duas faces bésicas
da formacdo visada: “a que exige do educando a assimilacdo de informagdes e
conhecimentos para integra-los em um determinado conjunto coerente do saber, e a que
deve estimular ou liberar as potencialidades especificas de cada um deles”. (COELHO,

2000, p.17)

A autora estabelece alguns pressupostos para um projeto de ensino ou de estudo
da literatura infantil, diante dos quais ressalta a responsabilidade da escola, e acima de

tudo, do professor. Os principios séo os que seguem: (COELHO, 2000, p. 17-18)

1. Concepcdo da crianca como um ser educavel,

2. Concepcao da literatura como um fenémeno de linguagem resultante de uma
experiéncia existencial/social/cultural;

3. Valorizacdo das relagfes existentes entre literatura, historia e cultura;

4. Compreensdo da leitura como um dialogo entre leitor e texto, atividade
fundamental que estimula o ser em sua globalidade e pode leva-lo da informacéo

imediata a formacé&o interior, a curto, medio ou longo prazo;
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5. Compreenséo da escrita como ato-fruto da leitura assimilada e/ou da criatividade
estimulada pelos dados de uma determinada cultura;

6. Certeza de que os meios didaticos sdo neutros, isto €, sua eficacia depende do
grau de conhecimento da matéria que o usuério possua, da adequacado entre esses
meios didaticos e a matéria a ser trabalhada e da intencionalidade de quem o0s
escolhe e manipula;

7. Certeza de que a escola é o espaco privilegiado, em que devem ser colocados 0s
alicerces do processo de autorrealizagéo vital/cultural, que o ser humano inicia

na infancia e prolonga até a velhice;

Apos estabelecer os pressupostos que considera essenciais para 0 ensino e estudo
da literatura infantil, Coelho insiste que tal literatura é abertura para a formacao de uma
nova mentalidade e defende-a como agente formador. No entanto, para que a literatura
infantil possa cumprir sua funcdo formadora, é preciso que o professor esteja
sintonizado com as transformacGes do momento presente para reorganizar seu proprio
conhecimento ou consciéncia de mundo, ou seja, o0 professore precisa estar orientado em
trés diregdes principais: “da literatura, como leitor atento; da realidade social que o
cerca, como cidaddo consciente da “geléia geral” dominante e de suas possiveis causas;

e da docéncia, como profissional competente” (COELHO, 2000, p. 18)

Coelho apresenta um levantamento dos principais conceitos e padres de
pensamento ou de comportamento que se defrontam no caos da nossa civilizacdo em
mudanca, ou seja, os chamados valores tradicionais, que foram consolidados pela

sociedade romantica no século XIX e os valores novos, gerados em reagdo aos antigos.

Para Coelho (2000), o confronto entre os valores tradicionais e 0s novos pode
ajudar os professores a se situarem criticamente diante da realidade historica, social e
cultural que os cercam, pois tais valores sdo responsaveis por determinar a tematica e as

peculiaridades formais que diferenciam as literaturas de ontem e de hoje, pois eles:

sdo dados extraliterarios fundamentais para a conscientiza¢do dos que
vao trabalhar literatura com criangas e também para 0s que pretendem
escrever para elas. Além disso, tais dados sdo basicos para o exercicio
de uma leitura critica avaliadora dessa literatura nova, que, sem deixar
de ser um instrumento de emoc&o, diversdo ou prazer, podera auxiliar,
e muito, a tarefa da Educagdo, no abrir caminho aos que estéo
chegando, em direcdo a nova mentalidade a ser conquistada por todos,
em breve tempo... (COELHO, 2000, p. 27)
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O levantamento dos principais conceitos e padrbes de pensamento e
comportamento € feito de forma sintetizada por Coelho, e reproduzidos no quadro
abaixo. E em seguida, a autora explica-os detalhadamente e de que forma cada um deles
influenciou na producdo da literatura infantil. A explicacdo sera referida por n6s em

forma de sintese logo apds o quadro.

O TRADICIONAL O NOVO
1. Espirito individualista 1. Espirito solidario
2. Obediéncia absoluta a Autoridade 2. Questionamento da Autoridade
3. Sistema social fundado na 3. Sistema social fundado na
valorizagdo do ter e do parecer, valorizagdo do fazer como
acima do ser manifestacdo autentica do ser
4. Moral dogmética 4. Moral da responsabilidade ética
5. Sociedade sexdfoba 5. Sociedade sexofila
6. Reveréncia pelo passado 6. Redescoberta e reinvencdo do
7. Concepcdo da vida fundada na passado
visdo transcendental da condicéo 7. Concepcdo de vida fundada na
humana visdo coOsmica/existencial/mutante
8. Racionalismo da condi¢do humana
9. Racismo 8. Intuicionismo fenomenoldgico
10. A Crianga: adulto em miniatura 9. Antirracismo
10. A Crianca: ser em formagéo

In: COELHO, 2000, p. 19

O Tradicional

1. O individualismo e suas verdades absolutas sdo a pedra angular do sistema.
Tudo na sociedade tradicional parte do individuo e nele tem seu maior

sustentaculo.

Na literatura, essa valorizacdo ideal do individuo esta patente nas caracteristicas
dos herdis ou personagens romanticos: todos eles, seres de excecdo, modelos das
qualidades e virtudes consagradas pela Sociedade, como padrdes ideais a serem
imitados. Na literatura para criancas e jovens, surgem desses modelos os grandes herois
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aventureiros, os tipos corajosos, invenciveis, verdadeiros super-homens que hoje se
transformaram em super-men que invadiram as historias em quadrinhos e os filmes da
TV.

2. Obediéncia absoluta aos valores, padrfes, tabus ou ideais consagrados pelo

poder ou pelo saber da autoridade.

Na literatura para criancas, esse valor pode ser observado no dominio quase

absoluto da exemplaridade, da rigidez de limites entre certo e errado, bom e mau.

3. O sistema social sobrepde o ter ao fazer e ao ser. Quanto as classes: valoriza
as minorias privilegiadas pela fortuna; respeita o saber dos que ascenderam socialmente
pelo estudo e incentiva o paternalismo. Quanto ao trabalho, é visto de maneira dual: de
um lado, o ideal democrata que valoriza o trabalho como fenémeno de realizacdo do
individuo; de outro, o ideal aristocrata que valoriza os privilegiados, donos de bens de
raiz ou de fortuna, que ndo precisam exercer o trabalho remunerado. Quanto a familia: a
autoridade suprema e decisoria é exercida pelo homem, enquanto a responsabilidade
pelo comportamento dos filhos ou pelo funcionamento ideal da familia e do lar é

atribuida a mulher.

A superioridade do homem, no plano da vida pratica, corresponde a idealizacao
da mulher no plano dos valores ideais conforme se vé na literatura, num prolongamento
da valorizagdo da mulher iniciado na Idade Média, através do codigo do amor cortés. E
na literatura para criangcas, essas caracteristicas aparecem de maneira evidente,

reforgando os limites entre o que é prdprio da mulher e do homem.

4. Moral dogmatica, maniqueista, de carater religioso, ou seja, assentada na
avaliacdo transcendente da conduta humana com prémio a virtude ou castigo ao vicio, a

serem concedidos no além-vida.

Na literatura infantil essa moral aparece na rigidez da conduta certa ou errada,
que se condensa na moral da histéria ou no prémio ou castigo recebido pelas

personagens.

5. Sociedade sexd6foba. Como resultado da ética de base religiosa, consolidou-se
uma sociedade que estigmatizou o sexo como pecado, proibindo-o terminantemente fora

do casamento e fora da intencéo de procriar. Tal proibi¢do transformou um ato natural
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em ato moral e vigente na sociedade tradicional, patriarcal e essencialmente machista, a
interdicdo ao sexo acabou por se restringir apenas as mulheres, cuja virtude maxima

passou a ser a castidade.

Coelho (2000), ndo menciona de que forma esse valor esta presente na literatura
no geral e na literatura infantil de forma especifica, mas podemos trabalhar com a
hipGtese de que tanto na literatura geral quanto na literatura infantil esse valor esta
presente toda vez que houver mengdo explicita ou implicita a respeito da castidade
feminina enquanto sinbnimo de virtude. Na literatura romantica do século XIX ha

varios exemplos de exaltacdo da pureza feminina.

6. Reveréncia pelo passado como modelo a ser seguido, respeitado ou honrado
por todos. Valor presente no culto aos grandes mestres da literatura e das artes em geral.

7. Concepgéo da vida como passagem por este “vale de lagrimas” para que os
homens possam, através do culto das virtudes e das boas agdes, serem novamente

dignos de entrar no paraiso ap0s a morte.

8. Racionalismo ¢ a base do sistema. Tudo é explicado pela razéo, apoiada ora

pela fé, ora pela ciéncia.

9. Racismo marca a sociedade tradicional. A escravizacdo de uma raca pela
outra, resultante das conquistas de territrios ambicionados por suas riquezas. A
escravizacdo da forca de trabalho dos vencidos. A literatura tradicional procurou
denunciar as injusticas sociais, mas limitou-se aos aspectos sentimentais e humanos e
deixou de fora do debate questbes politicas e econdmicas. Ja na Literatura Infantil,
segundo Coelho (2000), a separacdo entre brancos e negros é notéria e reflete uma

situacdo social concreta.

10. A crianca é vista como um adulto em miniatura, cujo periodo de
imaturidade, ou seja, a infancia, deve ser encurtado o mais rapido possivel. Para tanto, a
educacao é rigidamente disciplinadora e punitiva e a literatura exemplar procura levar o

pequeno leitor a assumir, precocemente, atitudes consideradas adultas.

16



O Novo

Entre os valores novos, presentes no mundo contemporéneo, mas ainda
dispersos ou deformados, em meio ao que denomina “geléia geral” dominante, Coelho

(2000) destaca os seguintes:

1. O espirito solidario, socializante, que é a consciéncia de que o individuo é parte

essencial do todo pelo qual cada um é visceralmente responsavel.

Na Literatura Infantil e Juvenil, o heréi individual, aquele ser de excecdo, €
substituido pelo grupo, formado de meninos e meninas normais. O her6i individual
costuma ser substituido também por personagens questionadoras das verdades que o

mundo adulto quer lhes impor.

2. Questionamento da autoridade como poder absoluto. Repudio ao autoritarismo.
Consciéncia da relatividade dos valores e ideais criados pelos homens, em
decorréncia da descoberta de que a transformacdo continua ¢ uma das leis da

vida.

Na literatura infantil, essa caracteristica é observada quando em lugar das
atitudes polémicas, em que o certo deve vencer o errado, hd uma tendéncia para o

equilibrio dialético, ou seja, a conciliacdo das diferencas ou dos contrastes.

3. Sistema social em transformacéo, que tende a sobrepor o fazer e o0 ser ao ter.
Quanto as classes, o ideal a ser atingido é fazer desaparecer, no aspecto
econdmico, as injusticas e diferencas sociais. Quanto ao trabalho, tem sido
difundida uma concepgéo de trabalho como meio de realizagdo existencial do
individuo e ndo apenas como uma maneira de ganhar dinheiro. Quanto a familia,
em consequéncia do processo de libertagdo feminista iniciado no principio do
século XX e ainda em curso, esta tem passado por um processo de
desestabilizacdo de suas estruturas basicas: tendéncia a substituicdo do ndcleo
familiar pelo casal, no qual os direitos e deveres do homem e da mulher tendem

a se igualar.

Para Coelho (2000), os efeitos dessa transformacédo na literatura para criancas
podem aparecer através da perspectiva dos filhos, que perderam o “porto seguro”

representado pela mée dona de casa; ou através da igualdade entre meninos e meninas,
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ndo mais estigmatizados pelo que é certo ou errado para 0 homem e para a mulher. De
acordo com a autora, ha ainda uma literatura juvenil “engajada” que se empenha na

dendncia da miséria social decorrente do caos presente.

4. Moral da responsabilidade do eu, que procura agir conscientemente em face da
relatividade dos valores atuais e em relacdo ao direito do outro.

5. Sociedade sexdfila.

Para Coelho (2000), no século XX, uma das rupturas mais profundas com os
padrdes tradicionais se d& na esfera das relagdes homem-mulher, pois no rastro dos
movimentos de liberagdo feminista, o exagero do “interdito ao sexo” tradicional passou
para o exagero da “liberagdo sexual” total. Entdo, da sexofobia, passou-se a sexofilia, na
qual o sexo é assumido como ato natural e como suprema liberdade do ser, mas, na

pratica, descambou para a libertinagem.

Para a autora, a industria cultural vem contribuindo para tal deformacdo, uma
vez que se apossou da “libertacdo” conquistada para vulgariza-la, transformando o sexo,
0 corpo, em espetadculo e performance. E, com essa vulgarizacdo, o ato sexual é
despojado de sua grandeza e importancia, e com isso, o verdadeiro encontro eu/outro
que a unido sexual deve proporcionar esta sendo minimizado ou descartado. Coelho
acredita ser esse um dos grandes problemas em aberto em nossa época e, portanto, é
preciso que a forca sexual seja redescoberta, para além do natural e da moral, como um
ato existencial, e como tal essencialmente dinamizador das for¢as criadoras do ser. Para
Coelho, esta € uma questdo que, em relacdo a crianga, ja vem sendo trabalhada nas
escolas, nos cursos de educacdo sexual, mas por enquanto tem se revelado uma “faca de

dois gumes”. (COELHO, 2000, p. 25)

6. Redescoberta do passado, como origem, como forma criadora que, pela primeira
vez, expressou as relagfes essenciais do ser humano consigo mesmo, com 0
mundo e com 0s outros seres humanos. Surge entdo uma nova consciéncia do
escritor, elo de uma corrente que vem do inicio dos tempos. Surge também a

aventura de uma escrita originaria de outra escrita que lhe é anterior no tempo.

Na literatura surge a intertextualidade como processo criador, e a redescoberta
de formas literarias do passado, que sdo recriadas pelo novo espirito dos tempos; a

redescoberta do folclore da literatura popular auténtica e na literatura infantil e juvenil,
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essa tendéncia tem aparecido principalmente na revalorizacdo do indigena e do negro

como raizes do povo brasileiro.

7. Concepcdo da vida como mudanga continua. A tendéncia ja ndo € o ideal de
alcancar a realizacdo completa e definitiva do ser, mas participar da evolugédo
continua da vida. O fim de perfeicdo almejado pelo pensamento tradicional €
substituido pelo ideal de aperfeicoamento interior profundo, que ultrapassa 0s
limites da vida. A morte continua a ser um mistério para a razdo, mas comeca a
ser intuida como a suprema metamorfose da vida.

8. Valorizacdo da intuicdo como abertura indispensavel ao conhecimento da

verdadeira realidade dos homens e do mundo.

Em consequéncia disso, ha o renascimento da fantasia, do imaginario, da magia,
do ocultismo. E na literatura para criancas ou adultos, 0 magico e o absurdo irrompem

na rotina cotidiana e fazem desaparecer os limites entre real e imaginario.

9. Antirracismo. Expresso através da luta para combater os 0dios raciais tdo
fundamente enraizados em nosso mundo. Valorizacdo das diferentes culturas,
que correspondem as diferentes etnias, na busca de descobrir e preservar a

autenticidade de cada uma.

Segundo Coelho (2000), na literatura essa luta jA estd bem evidente e na
literatura infantil os personagens das varias ragas sdo mesclados em pé de igualdade, e o
problema do racismo é abordado frontalmente e considerado como uma das grandes

injusticas humanas e sociais.

10. A crianca é vista como um ser em formacdo, cujo potencial deve ser
desenvolvido em liberdade, mas orientado no sentido de alcangar total plenitude

em sua realizacgéo.

Apos o confronto entre os valores tradicionais e novos que norteiam a producéo
da literatura para criangas, que Coelho (op. cit) considera conhecimentos extraliterarios
basicos para quem pretende trabalhar com a literatura infantil em sala de aula ou para
quem pretende escrever para criangas, a autora passa a discussdo da natureza da

literatura infantil, definindo-a como segue:

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte:
fendmeno de criatividade que representa 0 mundo, o homem, a vida,
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através da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o
real, os ideais e sua possivel/impossivel realizacdo... (COELHO, 2000,
p. 27)

Quando trata da literatura no geral, Coelho (2000) afirma que Literatura é uma
linguagem especifica que, como toda linguagem, expressa uma determinada experiéncia
humana, e dificilmente poderd ser definida com exatiddo, ja que cada época
compreendeu e produziu literatura a seu modo. Portanto, conhecer esse modo é
conhecer a singularidade de cada momento da longa marcha da humanidade em sua

constante evolugéo.

Ja no que diz respeito a literatura infantil, a autora afirma que conhecer a
literatura que cada época destinou as suas criangas é conhecer os ideais e valores ou

desvalores sobre os quais cada sociedade se fundamentou e se fundamenta.

Segundo Coelho (2000), em linhas gerais, as interrogacdes dos estudiosos
quanto a natureza e ao objetivo da literatura incidiram sobre certos pontos que de época

para época sao reavaliados. Os principais seriam:

1. Literatura, como arte da palavra, € um jogo descompromissado, que visa apenas
0 prazer estético, ou visa transmitir conhecimentos ao homem?

2. Literatura é fruto da imaginacdo criadora, livre? Ou € condicionada por
férmulas, conceitos ou valores que a sociedade impde ao escritor? Ou ainda,
literatura é criacdo individual ou social?

3. A literatura é necessidade vital para 0 homem, ou é mera gratuidade,
entretenimento que nada acrescenta de essencial a vida humana?

4. Ha uma esséncia eterna e substancial da literatura, ou ela é uma forma estética
da préaxis social? E ela um epifendmeno, dependente do progresso ou da
alteracdo das condicdes de producdo e consumo da obra, vigentes em cada época
ou em cada sociedade?

Para Coelho (2000), cada resposta a essas preocupacdes de natureza literaria
depende sempre de uma opcdo ideoldgica, ou seja, extraliteraria. E como essas opgdes
sdo muitas, € impossivel chegar a uma definicdo clara e univoca do que seja literatura.
No entanto, em nossa época de transformacGes estruturais, a no¢do de literatura que
vem predominando entre os estudiosos das varias areas de conhecimento é a de

identifica-la como um processo dindmico de producdo/recepcdo que, de forma
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consciente ou ndo, se converte em favor de intervengéo socioldgica, ética ou politica. E
nessa intervencao ja estaria implicita a transformacéo das no¢Ges consagradas de tempo,

espaco, personagens, acdo, linguagem, estruturas poéticas, valores éticos ou metafisicos.

Tal transformacdo das nocdes consagradas acontece justamente, segundo a
autora, porque a pressao do processo social, cultural e politico atua sobre a criacdo, em
seu aspecto ideoldgico, e ndo so6 altera a matéria literaria, mas também a possivel fungao
do produto literario. Assim, para além do prazer e emocdo estéticos, a literatura
contemporanea visa também alertar ou transformar a consciéncia critica de seu

leitor/receptor.

Quanto a literatura infantil, Coelho (2000) afirma que em esséncia, sua natureza
¢ a mesma da que se destina aos adultos, mas as diferencas que a singularizam sao

determinadas pela natureza do seu leitor/receptor, ou seja, a crianca.

Nesse contexto, o livro infantil € entendido como uma mensagem, ou seja,
comunicacdo, entre um autor-adulto, o que possui a experiéncia do real, e um leitor-
crianca, 0 que deve adquirir tal experiéncia. E nessa situacdo, o ato de ler ou de ouvir,

pelo qual se completa o fenémeno literario, se transforma em ato de aprendizagem.

Essa transformacdo do fenémeno literdrio em ato de aprendizagem é justamente
0 que responde por uma das peculiaridades da literatura infantil; pois, se a infancia € um
periodo de aprendizagem, toda a mensagem que se destina a ela tem uma vocacao
pedagogica. Portanto, a literatura infantil tem uma vocacdo pedagogica e ndo pode e
nem deve ser definida ou compreendida considerando-se apenas a sua qualidade pura de

entretenimento.

Nesse contexto, a autora defende que “a literatura para criang¢a ou para adultos
precisa urgentemente ser descoberta, muito menos como mero entretenimento, e muito
mais como uma aventura espiritual que engaje 0 eu em uma experiéncia rica de vida,
inteligéncia e emocdes”. (COELHO, 2000, p. 32)

Quando trata da literatura e dos estagios psicoldgicos da crianca, Coelho (2000)
afirma que para que o convivio do leitor com a literatura resulte efetivo, nessa aventura
espiritual que € a leitura, muitos sdo os fatores em jogo. Entre os mais importantes esta
a necessaria adequacdo dos textos as diversas etapas do desenvolvimento

infantil/juvenil. A autora ressalta que a inclusdo do leitor em determinada categoria
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depende ndo apenas de sua faixa etdria, mas principalmente da interrelagdo entre sua
idade cronoldgica, nivel de amadurecimento biopsiquico-afetivo-intelectual e grau ou

nivel de conhecimento/dominio do mecanismo da leitura.

A autora sugere entdo, alguns principios orientadores que podem ser Uteis para a
escolha de livros adequados a cada categoria de leitor, dentro de uma evolucdo
considerada normal. Sdo elas: o pré-leitor, o leitor iniciante, o leitor em processo, o

leitor fluente e o leitor critico.

O preé-leitor é uma categoria inicial que abrange duas fases: a primeira infancia,

e a segunda infancia.

Na primeira infancia, ou seja, dos 15/17 meses aos 3 anos de idade, a crianca
inicia o reconhecimento da realidade que a rodeia. E a chamada fase da “invencdo da
mio”, pois seu impulso bésico é pegar em tudo que esteja ao seu alcance. E também o
momento em que a crianga comeca a conquista da prépria linguagem e passa a nomear
as realidades a sua volta. Para estimular tal impulso natural, as gravuras de animais ou
de objetos familiares a crianca devem ser incluidos entre os seus brinquedos. Nessa fase
€ muito importante a atuacdo do adulto, que deve manipular e nomear os brinquedos e
desenhos e inventar situagdes simples que os relacionem afetivamente com a crianca,
pois é nessa fase que o mundo natural e 0 mundo cultural comegcam a se relacionar na

percepcao que a crianga comeca a ter do espaco global em que vive.

A segunda infancia, a partir dos 2/3 anos, ¢ a fase em que comecam a
predominar os valores vitais e sensoriais, e quando se da a passagem da indiferenciacao
psiquica para a percepcdo do proprio ser. E o inicio da fase egocéntrica e dos interesses
ludopraticos, quando ocorre impulso crescente de adequacdo ao meio fisico e crescente
interesse pela comunicacdo verbal. Nessa fase, a presenca do adulto é fundamental
quanto a orientacdo para a brincadeira com o livro, pois € 0 momento em que se
aprofunda, por parte da crianca, a descoberta do mundo concreto e do mundo da
linguagem através das atividades ltdicas. Nesse momento, tudo 0 que acontece ao redor

da crianca ¢ para ela muito importante e significativo.

Segundo Coelho (2000), os livros adequados a essa fase devem propor vivéncias
radicadas no cotidiano familiar a crianca e apresentar determinadas caracteristicas

estilisticas tais como:
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= Predominio absoluto da imagem, sem texto escrito ou com textos brevissimos

= As imagens devem sugerir uma situacdo que seja significativa para a crianca ou
que Ihe seja de alguma forma atraente

= Desenhos ou pinturas, coloridas ou em preto e branco, em tracos ou linhas
nitidas, ou em massas de cor que sejam simples e de facil comunicacéo visual.

= A graca, o humor, um certo clima de expectativa ou mistério sdo fatores
essenciais para o olhar e o interesse infantil

= A técnica da repeticdo ou reiteracdo de elementos é das mais favoraveis para
manter a atencgdo e o interesse desse dificil leitor a ser conquistado.

O leitor iniciante, a partir dos 6/7 anos, é a fase da aprendizagem da leitura na
qual a crianca ja reconhece, com facilidade, os signos do alfabeto e reconhece a
formagcéo das silabas simples e complexas. E 0 momento de inicio do processo de
socializacdo e de racionalizacdo da realidade. Nessa fase, a presenca do adulto, como
agente estimulador, € muito importante e necessaria, ndo so para levar a crianca a se
encontrar com o mundo contido no livro, mas também para estimula-la a decodificar os
sinais graficos que Ihe abrirdo as portas do mundo da escrita. Os livros adequados a essa

fase devem apresentar as seguintes caracteristicas:

= Aimagem deve predominar sobre o texto

= A narrativa deve desenvolver uma situagdo simples, linear e que tenha principio,
meio e fim porque o pensamento l6gico da crianca exige unidade, coeréncia e
organicidade entre os elementos da narrativa, e ndo importa se ela é fantastica,
imaginaria ou realista.

= O humor, a graca e a comicidade sdo fatores muito positivos

= As personagens podem ser reais ou simbolicas, mas sempre com tragos de
carater ou comportamento bem definidos.

= O texto deve ser estruturado com palavras de silabas simples
(vogal/consoante/vogal), organizadas em frases curtas nominais ou absolutas
(periodos em coordenadas), enunciadas em ordem direta e jogando com
elementos repetitivos, para facilitar a compreensdo dos enunciados.

= Os argumentos devem estimular a imaginacdo, a inteligéncia, a afetividade, as
emoc0es, 0 pensar, 0 querer, o sentir e podem se desenvolver no mundo do
maravilhoso ou no mundo cotidiano, ou ainda resultarem da fusédo dos dois

mundos, ou seja, 0 da fantasia e o do real.
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A autora enfatiza que

Nessa fase, a crianca é atraida particularmente pelas historias bem
humoradas em que a asttcia do fraco vence a prepoténcia do forte; ou
em que a inteligéncia vence o mal... Contemporaneamente, a literatura
para criangas enfatiza especialmente o fenémeno do pensar, do sentir
e do querer, em sua necessaria complementariedade. (COELHO,

2000, p. 36)
O leitor em processo, a partir dos 8/9 anos. Fase em que a crianca ja domina
com facilidade o mecanismo da leitura e se interessa pelo conhecimento das coisas. O
pensamento logico da criangca se organiza em formas concretas que permitem as
operagdes mentais e a crianca se sente atraida pelos desafios e pelos questionamentos de
toda natureza. Nesta fase a presenca do adulto ainda é importante como motivacao ou
estimulo a leitura, como aplainador de possiveis dificuldades e como provocador de
atividades pdés-leitura. Coelho (2000) aponta as seguintes peculiaridades formais do

texto literario adequado ao leitor em processo:

= Presenca das imagens em diadlogo com o texto

= Textos escritos em frases simples, em ordem direta e de comunicacgédo imediata e
objetiva. Predominancia dos periodos simples e introducdo gradativa dos
periodos compostos por coordenacéo.

= A narrativa deve girar em torno de uma situacdo central, um problema, um
conflito, um fato bem definido a ser resolvido até o final.

= Aefabulacdo deve obedecer ao esquema linear: principio, meio e fim.

= O humor, a graca e as situacdes inesperadas ou satiricas ainda exercem grande
atracdo nos leitores desta fase. O realismo e o0 imaginario ou a fantasia também

despertam grande interesse.

O leitor fluente, a partir dos 10/11 anos. Segundo Coelho, esta é uma:

Fase de consolidacdo do dominio do mecanismo da leitura e da
compreensdo do mundo expresso no livro. A leitura segue apoiada
pela reflexdo; a capacidade de concentracdo aumenta, permitindo o
engajamento do leitor na experiéncia narrada e, consequentemente,
alargando ou aprofundando seu conhecimento ou percepgdo do
mundo. A partir dessa fase, desenvolve-se o pensamento hipotético
dedutivo e a consequente capacidade de abstracdo. O ser é atraido pelo
confronto de ideias e ideais e seus possiveis valores ou desvalores. As
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potencialidades afetivas se mesclam com uma nova sensagéo de poder
interior: a da inteligéncia, do pensamento formal, reflexivo. E a fase
da pré-adolescéncia. (COELHO, 2000, p. 37)

Trata-se de uma fase na qual a presenca do adulto ndo se faz necessaria. O pré-
adolescente costuma rejeitar o apoio do adulto, pois se sente alimentado por uma grande
forca interior. E uma fase de interesse pelos valores politicos no sentido de considerar
importante a participacdo em grupos, em equipes. A acdo do adulto deve ser a de um
desafiador generoso, uma espécie de lider entusiasmado que confia na capacidade de
seus liderados. Coelho (2000) aponta as seguintes peculiaridades para o texto literario

para o leitor fluente:

= Asimagens ja ndo sdo indispensaveis, pois 0 texto comeca a valer por si.

= As personagens mais atraentes sdo o0s herdis ou heroinas essencialmente
humanos, que se entregam a luta por um ideal humanitario e justo. Caso sejam
pessoas comuns, devem ser personagens questionadoras. O idealismo, a
emotividade e os desafios a inteligéncia sdo fatores basicos.

= A linguagem deve ser mais elaborada e a imaginagéo e a inteligéncia devem se
conjugar no verbal.

= Os géneros narrativos que mais interessam sdo 0s contos, as cronicas ou novelas,
de cunho aventuresco ou sentimental, que envolvam grandes desafios do
individuo em relacdo ao meio em que se encontra.

= O maravilhoso e 0 méagico em universos diferentes do nosso mundo conhecido

continuam sendo grandes atragdes. Abre-se espaco para 0 amor.

O leitor critico, a partir dos 12/13 anos. Fase de total dominio da leitura, da
linguagem escrita e da capacidade de reflexdo em maior profundidade que pode ir mais
fundo no texto e atingir a visdo de mundo ali presente. E a fase de desenvolvimento do
pensamento reflexivo e critico, empenhados na leitura do mundo, e despertar da
consciéncia critica em relacdo as realidades consagradas. Nesta fase o0 adolescente deve

se abrir plenamente para 0 mundo e entrar em relagdo essencial com o outro.

Para Coelho, “o convivio do leitor critico com o texto literario deve extrapolar a
mera fruicdo de prazer ou emoc¢do e deve provoca-lo para penetrar no mecanismo da
leitura” (COELHO, 2000, p. 40).
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No entanto, para que o leitor extrapole a mera fruicdo do prazer do texto é
necessario que a ele seja ensinado conhecimentos basicos de teoria literaria, ja que a
literatura € a arte da linguagem e como qualquer arte, exige uma iniciacao, pois ha
certos conhecimentos da matéria literaria que ndo podem ser ignorados pelo leitor

critico, embora a literatura, enquanto arte, ndo comporte regras fixas e imutaveis.

Quando trata da relacdo entre o popular e o infantil, Coelho pondera que tanto
para 0 povo quanto para a crianga, 0 conhecimento da realidade se da através do
sensivel, do emotivo, da intuicdo, e ndo através do racional ou da inteligéncia
intelectiva, como acontece com a mente adulta e culta. Sendo assim, “em ambos
predomina o pensamento magico, com sua logica propria. Dai que o popular e o infantil
se sintam atraidos pelas mesmas realidades”. (COELHO, 2000, p. 41)

No que se refere as relagbes entre Historia e Natureza, a autora conclui que
“tanto 0 homem rudimentar como a crian¢a manifestam uma consciéncia a-historica da

realidade em que estdo situados, pois ndo compreendem a vida sendo no presente”

(COELHO, 2000, p. 42-43).

E assim, é facil compreender porque a literatura foi usada, desde as origens,
como instrumento de transmissdo de valores. A linguagem literaria € importante
justamente porque é a linguagem da representacdo, € uma linguagem imagistica, que
como nenhuma outra, tem o poder de concretizar o abstrato e o indizivel, através de
comparagdes, imagens, simbolos e alegorias. Por isso, desde o inicio dos tempos
historicos, a linguagem literaria tem sido a mediadora ideal entre as mentes imaturas
com sua precéria capacidade de percepcdo intelectiva e o amadurecimento da

inteligéncia reflexiva.

Nesse contexto, a autora reforca a importancia da literatura destinada as criangas
justamente porque tal literatura constitui 0 meio ideal ndo s6 para auxilid-las a
desenvolver suas potencialidades naturais, mas também para auxilid-las nas varias

etapas de amadurecimento entre a infancia e a idade adulta.

Quanto a permanéncia da literatura arcaica nas formas folcloricas e infantis,
Coelho (2000) compreende que certa literatura que teve muito sucesso entre 0S povos
antigos continua agradando as massas populares ou as criancas de hoje, como €é o caso

da literatura folcldrica ou das obras cléssicas da literatura infantil, porque a matéria
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dessa literatura pertence a area do maravilhoso, da fabula e dos mitos ou das lendas,
cuja linguagem metafoérica se comunica facilmente com o pensamento magico, natural

nos seres intelectualmente imaturos.

Portanto, apesar do abismo de diferencas que separa 0 mundo arcaico do
contemporaneo, essa literatura continua interessando porque os valores que
expressavam continuam presentes e vivos na linguagem imagistica ou simbolica que 0s

expressou em arte e podem ser continuamente atualizados, pois, segundo Coelho:

E esse o carater fundamental da literatura: traduzir verdades
individuais, de tal maneira integradas na verdade geral e abrangente,
que a forma representativa escolhida, mesmo perdendo, com o tempo,
0 motivo particular que a gerou, continua falando aos homens por
outros motivos, também verdadeiros, no momento em que surgem.
(COELHO, 2000, p. 44-45)

Dessa forma, a autora conclui que toda grande obra literaria que venceu o tempo
e continua falando ao interesse de cada nova geracdo sdo decorrentes de uma verdade
humana geral, em oposi¢do as obras que sdo engajadas com a realidade concreta e
precaria e que consequentemente acabam por se transformar em mero documento de sua

época.

Ao tratar da questdo de saber se a literatura infantil pertence a arte literaria ou a
area pedagogica, e da finalidade da literatura destinada as criangas, ou seja, instruir ou
divertir, a autora se posiciona afirmando que este é um problema que esta longe de ser
resolvido, pois as opinides a respeito sdo divergentes e em certas épocas se radicalizam.
Entretanto, Coelho pondera que se analisarmos as grandes obras que ao longo do tempo
se impuseram como literatura infantil, perceberemos que elas pertencem as duas areas: a
da arte e a da pedagogia. Como objeto que provoca emocgOes, da prazer ou diverte e
modifica a consciéncia de mundo do leitor, a literatura infantil é arte. E como
instrumento manipulado por uma intencdo educativa a literatura infantil também

pertence & &rea da pedagogia.

No entanto, a autora afirma que estas duas atitudes polares da literatura infantil,
ou seja, literaria e pedag6gica ndo sdo gratuitas, ja que resultam da indissolubilidade
que existe entre a intencdo artistica e a intencdo educativa, incorporadas nas préoprias
raizes da literatura infantil. No que diz respeito a literatura contemporanea, a tendéncia

é a sequinte:
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A literatura contemporanea, expressao das mudangas em curso e que,
longe de pretender a exemplaridade ou a transmissdo de valores ja
definidos ou sistematizados, busca estimular a criatividade, a
descoberta ou a conquista dos novos valores em gestacdo. E aqui entra
o trabalho didatico dos professores, fazendo o papel dos médicos nos
partos... (COELHO, 2000, p. 49)

Quanto a relacdo literatura e consciéncia de mundo, Coelho (2000) afirma que
nenhum escritor pode criar um universo literario significativo e coerente se a sua
escritura ndo for orientada por uma determinada consciéncia de mundo ou filosofia de
vida. E caso ocorra uma producdo desprovida de consciéncia de mundo ou filosofia de
vida, tal producdo serd meramente jogo literario e ndo chega a ser uma obra literaria,
pois a consciéncia nasce de uma relacdo que se estabelece entre o eu e o outro, da qual
resulta o conhecimento. E justamente porque a consciéncia nos leva ao conhecimento,
ela se impde como fator essencial da obra literaria. Assim, para compreendermos
melhor cada obra literaria, € fundamental conhecermos as relaces que se estabelecem

entre seus fatores constituintes, pois é dessas relacdes que resultam a sua literariedade.

As caracteristicas da literariedade da obra de arte literaria resultam, por sua vez,
da consciéncia de mundo do autor. Consciéncia que nada mais é do que as relacbes que
se estabeleceram entre o autor e 0 espaco/tempo em que vive. Entdo, quanto mais
organicas e profundas forem as relacGes entre o eu do escritor e as suas circunstancias, e
quanto mais a sua escritura for coerente com tais relagdes, mais perfeita sera a criacdo

literaria resultante de tal processo de criacéo.

O conhecimento da consciéncia de mundo presente na obra de arte literaria se da
no momento da leitura, quando o leitor se confronta com o texto literario. Nesta ocasido,
assimilada pelo leitor, a consciéncia de mundo comeca a atuar em seu espirito rumo a
transforma-lo. Mas para que tal assimilacdo aconteca, é necessario que a leitura consiga
estabelecer uma relacdo essencial entre o sujeito que |é e o objeto que é o livro. E para
tanto é importante a orientacdo que deve ser dada as criancas para que elas consigam,
ludicamente, estabelecer relacGes fecundas entre o universo literario e seu mundo
interior, para que elas formem “uma consciéncia que facilite ou ampliem suas relagdes
com o universo real, onde elas precisam aprender a se situar com seguranca, para nele
poder agir”’. (COELHO, 2000, p. 51)

Mas para atingir tais objetivos, a literatura infantil ideal para atrair 0os pequenos
leitores seria a realista ou a fantasista?
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Para responder a essa questdo, Coelho (2000) afirma que tudo depende da época,
do gosto do publico e principalmente da intencionalidade criadora, ja que o predominio
do realismo ou do imaginario no ato criador, ou seja, a atragdo de um escritor pelo
registro realista de mundo ou pelo registro fantasista depende exclusivamente da sua
intencionalidade criadora. Para a autora, literariamente, nenhuma das duas formas é
melhor ou pior, sdo apenas diferentes, e dependem das relacGes de conhecimento que se

estabelecem entre os homens e 0 mundo em que vivem.

No entanto, Coelho (op. cit) lembra que o maravilhoso sempre foi e continua
sendo um dos elementos mais importantes na literatura destinada as criancas, pois é no
periodo de amadurecimento interior que a literatura infantil, e principalmente os contos
de fada podem ser decisivos para a formacao da crianga em relacdo a si mesma e ao
mundo a sua volta, ja que o maniqueismo que divide as personagens em boas ou mas,
belas ou feias, poderosas ou fracas, facilita a crianca a compreensdo de certos valores

béasicos da conduta humana ou do convivio social.

Assim, se de acordo com a psicanalise, a crianga geralmente se identifica com o
herdi bom ou belo, isso acontece nao devido a bondade e beleza do her6i, mas porque a
crianca sente nele a personificacdo de seus problemas infantis. Entéo, a presenca do mal
também é muito importante nas histérias para criancas, ja que o bem e o mal estdo

presentes em todos na vida adulta.
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1.2. Literatura Infantil e Escola: a funcdo formadora

Na Introdugdo da obra A Literatura Infantil na Escola (2003), Regina Zilberman

afirma que:

A literatura infantil esta envolvida por uma capa protetora de enganos
e preconceitos que, a0 mesmo tempo, a diminuem intelectualmente e
reprimem uma averigua¢do que ponha em evidéncia sua validade
estética ou suas fraquezas ideoldgicas (ZILBERMAN, 2003, p. 11)

Segundo Zilberman (2003), os primeiros livros para criancas foram produzidos
ao final do século XVII e durante o século XVIII. Antes disso, ndo se escrevia para
criancas porque ndo existia infancia, ou seja, a concepgdo de uma faixa etaria
diferenciada, com interesses proprios, e com a necessidade de uma formac&o especifica

que sé aconteceu em meio a ldade Moderna.

A mudanga s6 ocorreu porque esta vinculada a outro acontecimento da época: a
nova no¢do de familia, que deixou de ser centrada na relacdo de parentesco e passou a
ser um nucleo unicelular, preocupado em manter a sua privacidade e impedindo,

portanto, a intervencao dos parentes nos seus negocios internos.

A nova noc¢éo de familia também tinha a preocupacédo de estimular o afeto entre
0s seus membros, e antes da constituicdo desse modelo familiar burgués, ndo havia

consideracao especial para com a infancia.

A valorizacdo da infancia gerou maior unido familiar, mas também produziu
meios de controle do desenvolvimento intelectual da crianca e a manipulacdo de suas

emocades.

Nesse contexto, Literatura Infantil e Escola sdo convocadas para cumprir essa
missao e entdo, a aproximacdo entre a instituicdo Escola e o género literario nao
aconteceu por acaso, ja que 0s primeiros textos para criangas foram escritos por

pedagogos e professoras com intuito educativo.

Para Zilberman (2003), até hoje a Literatura Infantil permanece uma col6nia da

pedagogia e esta situagdo causa muitos prejuizos para as obras classificadas como tal,
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pois, se por um lado, a Literatura Infantil ndo é aceita como arte, por outro, a presenca
do objetivo didatico faz com que ela seja comprometida com a dominacdo da crianca.
Essa situacdo é um problema para a relagdo entre Literatura Infantil e ensino, pois, se de
um lado, o vinculo de ordem prética prejudica a recepcao das obras; o jovem pode ndo
querer ser instruido por meio da arte literaria; e a critica literaria desprestigia a produgéo
destinada as criancas, pois antecipa o carater pedagdgico sem avaliar 0s casos
especificos; de outro lado, a sala de aula é um espago privilegiado para o
desenvolvimento do gosto pela leitura e, portanto, a sua utilidade néo pode ser ignorada

ou desmentida.

Diante disso, Zilberman (2003) conclui que é preciso mudar essa relacdo da
Literatura Infantil com o ensino, para que ela possa se transformar no ponto de partida

para um novo e saudavel didlogo entre o livro e seu destinatario: a crianga.

Literatura infantil e escola se relacionam desde as modificacfes acontecidas na
Idade Média e solidificadas no século XVIII, que segundo Zilberman propiciaram a
ascensdo de modalidades culturais como a escola com a sua organizagéo atual conforme

a conhecemos hoje, e também de um género literario dirigido ao jovem.

A decadéncia do Feudalismo, e a dissolucdo da hierarquia feudal deram lugar a
um conceito de estrutura unifamiliar privada, que rompeu o0s vinculos estreitos com o

grupo social e se dedicou a preservacéo dos filhos, do afeto interno e da sua intimidade.

Esse novo conceito de familia foi ideologicamente estimulado pelo Estado
Absolutista e depois pelo Liberalismo burgués, j& que a nova organizagdo familiar
servia de suporte para centralizar o poder politico e medir forcas com a nobreza feudal.
E por isso, tal estrutura familiar recebeu todo apoio politico de que precisava para
irradiar os seus principais valores, que para Zilberman sdo os seguintes: “a primazia da
vida doméstica, fundada no casamento e na educagdo dos herdeiros; a importancia do
afeto e da solidariedade de seus membros; a privacidade e o intimismo como condi¢cfes
de uma identidade familiar” (ZILBERMAN, 2003, p. 17)

A ficcdo do século XVIII ajudou a propagar esta visdo de mundo, que por sua
vez ajudou a desalojar a familia tradicional, promovendo uma espécie de surto de
sentimento em trés diferentes areas: o namoro, o relacionamento mée-filho, e a linha

fronteiriga entre a familia e a comunidade circundante. Nesse contexto, a valorizagéo da
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infancia enquanto faixa etaria diferenciada torna-se uma das principais bandeiras desse

modelo doméstico.

A crianca é entdo particularizada como um tipo de individuo que merece
consideracdo especial, transformando-se na base de organizacdo da familia, que agora
tem a responsabilidade de zelar para que seus filhos atinjam a idade adulta de maneira
saudavel e madura, evitando a mortalidade infantil, e providenciando a sua formacéo
intelectual. Tais iniciativas foram logo incorporadas ao cotidiano da classe média e
passaram a ser consideradas fator indispensavel a manutengdo de um estilo doméstico

de vida.

A infancia foi idealizada como uma faixa etaria completamente dependente do
adulto. Assim, se por um lado a sua falta de experiéncia existencial é compreendida
como sintoma de uma inocéncia natural que deve ser preservada; por outro, tal
inocéncia natural deve ser destruida aos poucos, por meio de uma acdo pedagogica
predatdria, que justifica a necessidade de preparar 0s pequenos para 0s duros embates

com a realidade.

A consequéncia dessa idealizacdo é a marginalizagdo da crianca em relagdo ao
setor de producdo, uma vez que ndo exerce uma atividade util do ponto de vista
econdmico: ndo leva dinheiro para dentro de casa, apenas consome. Outra consequéncia
da idealizacdo e manipulacdo da infancia € a manutencdo do desejo de superioridade do

adulto, que mantém autoridade inquestionavel sobre as criancas.

Assim, enquanto a crianca era ilhada e oprimida pelos adultos, a escola assume
um duplo papel: o de introduzir a crianga na vida adulta e ao mesmo tempo, o de
protegé-la contra as agressdes do mundo exterior. Dessa forma, a escola acentua a
divisdo entre o individuo e a sociedade, quando retira o aluno da familia e da
coletividade e encerra-o0 na sala de aula, que contraria todas as experiéncias que a

crianca tinha até entéo.

Na escola, em vez de uma hierarquia social, a crianga vive em uma comunidade
na qual todos sdo igualados pela impoténcia, ja que todos estdo despojados de qualquer

poder perante a autoridade do mestre e da instituicdo educacional.

As relagdes da escola com a vida sdo de contrariedade, uma vez que a escola

nega o social para introduzir em seu lugar o normativo. Ndo ha espaco para discusséo,
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apenas para as normas e valores da classe dominante, que sdo transmitidos aos
estudantes. Assim, a escola constitui-se no veiculo mais bem sucedido da educacdo

burguesa.

Em sintese, a escola é parte do processo de manipulacdo da crianca, pois a
conduz ao respeito da norma vigente, que ¢ a da classe dominante. E a literatura infantil,
fora ou dentro da instituicdo escolar, é outro instrumento que tem servido ao

cumprimento da norma em vigor.

Mas apesar de todo esse aspecto desfavoravel que envolve a escola e a literatura
infantil, no que diz respeito a manipulacdo da crianca e manutencdo do status quo
social, Zilberman ndo propde a aboligdo da literatura infantil na escola e tampouco a
aboli¢do da escola, pois segundo a autora “enquanto instituicdes, a escola e a literatura
podem provar sua utilidade quando se tornarem o espaco para a crianga refletir sobre
sua condicdo pessoal”. (ZILBERMAN, 2003, p. 24)

E segundo a autora, “preservar as relagdes entre a literatura e a escola, ou o uso
do livro em sala de aula, decorre de ambas compartilharem um aspecto em comum: a
natureza formativa” (ZILBERMAN, 2003, p. 25).

Nesse contexto, escola e literatura sdo fundamentais para a formacéo do leitor. A
literatura procede de forma a sintetizar, por meios dos recursos da ficgdo, uma realidade
que o leitor vivencia no seu cotidiano. E a escola também tem uma finalidade
sintetizadora ja que transforma a realidade em disciplinas ou areas de conhecimento que

sdo apresentadas aos alunos.

O problema é que a crianca enclausurada, transformada em aluno, se isola ainda
mais da sociedade e ndo possui nenhum poder. Dessa maneira, escola e literatura néo se
identificam, apesar de compartilharem a funcdo de formacdo do leitor. No entanto,
Zilberman acredita que a literatura é capaz de romper a barreira entre a escola e a
sociedade, e que tudo isso depende das opcdes do professor, que deve escolher com
cautela o texto a ser lido em sala de aula e a adequacdo desse texto ao leitor. Dessa
forma, segundo Zilberman, “as fronteiras se estendem da valorizagdo da obra literaria a

relevancia dada ao procedimento de leitura”. (ZILBERMAN, 2003, p. 26)
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Para selecionar os textos, a autora sugere que o professor deve se valer da
aplicacdo de critérios de discriminacdo, dentre eles a qualidade estética, justamente

porque

A literatura infantil atinge o estatuto de arte literaria e se distancia de
sua origem comprometida com a pedagogia, quando apresenta textos
de valor artistico a seus pequenos leitores; e ndo é porque estes ainda
ndo alcancaram o status de adultos que merecem uma producdo
literaria menor. (ZILBERMAN, 2003, p. 26)

Caso o texto escolhido pelo professor cumpra o requisito da qualidade literaria, o
leitor sera capaz de reconhecer nele a realidade na qual esta inserido e podera entdo
compartilhar com o texto os lucros e as perdas. O texto adequado ao aluno
provavelmente ndo consta de obras cuja prioridade é justificar a condicdo de
marginalidade da crianca ou que tentem compensar sua inferioridade social através da
elevacdo moral ou de carater exemplar. Ao contrério, a adequacdo do texto ao leitor esta
vinculada “ao grau de abertura para a realidade vivenciada pelo recebedor do texto, seja
ela de natureza intima ou social”. (ZILBERMAN, 2003, p. 27)

Além de escolher um texto baseado no critério da qualidade literaria e
preocupar-se com a adequacédo do texto ao leitor, ao professor ndo cabe apenas a tarefa
de ensinar a crianca a ler corretamente, é preciso também fazer a mediacdo entre o texto
e o leitor, ajudando-o a compreender o texto. E nesse contexto que a literatura infantil é
levada a realizar a sua funcdo formadora, que ndo deve ser confundida com uma missao

pedagdgica. E também nesse contexto que se pode falar de leitor critico.

Assim, a literatura infantil auxilia a crianga a experienciar o mundo, uma vez
que lida com dois elementos para a conquista da compreensao do real: 1) uma histéria
que apresenta as relacdes presentes na realidade, que a criangca ndo pode perceber por

conta proépria; e 2) a linguagem, que é o mediador entre a crian¢a € 0 mundo.
A natureza da literatura infantil é caracterizada por uma duplicidade, ja que:

de um lado, percebida da dptica do adulto, desvela-se sua participacao
no processo de dominagdo do jovem, assumindo um carater
pedagdgico, por transmitir normas e envolver-se com sua formagédo
moral; de outro, quando se compromete com o interesse da crianca,
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transforma-se num meio de acesso ao real, na medida em que facilita a
ordenacdo de experiéncias existenciais, pelo conhecimento de
histérias, e a expansdo de seu dominio linguistico. (ZILBERMAN,
2003, p. 46)

Para Zilberman (op. cit), a duplicidade que caracteriza a natureza da literatura
infantil é justamente o que causa a sua limitacdo, pois gera o desprestigio entre 0
publico adulto, que se por um lado utiliza, por outro ndo reconhece o legado doutrinario

que atribuem a literatura infantil.

Mas apesar do descrédito vinculado ao compromisso com 0 ensino € com 0
processo de dominacdo da infancia, Zilbeman acredita que a literatura infantil tem
muito que oferecer a crianca desde que seja examinada em sua relagdo com a construcao
propriamente literaria, pois, € nesse contexto que se pode verificar os beneficios que a
histéria e o discurso trazem para o leitor. A literatura infantil tem também outra
caracteristica especifica do género, ou seja, o fato de ndo haver fronteiras: a literatura
infantil ndo tem um tema especifico e também néo esta presa a uma forma e assim, pode
transitar livremente entre a realidade e o maravilhoso. A literatura infantil ainda conta
com a possibilidade de incorporar a ilustracdo ao texto em modalidade propria como o

conto de fadas ou a histéria com animais.

Outro motivo do desprestigio da literatura infantil, mencionado por Zilberman
(2003), é o fato de parecer que o realismo foi banido dos livros infantis, uma vez que a

fantasia € componente indispensavel do texto dirigido a infancia

Zilbeman (op. cit), afirma que o dilema realismo X fantasia na literatura infantil
sO pode ser resolvido se colocado em outros termos, pois ele decorre do choque entre o
fato de tal literatura trilhar o caminho do didatismo e de suas possibilidades ilimitadas
de criacdo. Assim, para a autora, “o conflito vivido pela literatura infantil é entre ser ou
ndo ser literatura, o que ndo significa necessariamente uma diluicdo na generalidade da
arte literaria, devido a constitui¢do especifica de seu recebedor”. (ZILBERMAN, 2003,
p.51)

Quando trata do processo da producédo da obra literaria até o0 momento da leitura,
Zilberman (2003) qualifica esse processo de unilateral, uma vez que os livros sdo

escritos por adultos e eles, na qualidade de pais ou professores, escolhem os livros que
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serdo lidos pelas criancas; dessa forma, a crianca, ou seja, o leitor, ndo participa do

processo, portanto, a “desigualdade entre o emissor e o leitor interfere no processo de

escrita”. (ZILBERMAN, 2003, p. 53). Assim,

oscilando o texto entre a ajuda intelectual, produto de sua elaboragéo
literaria (historia e discurso) e a formacdo pedagdgica e moral (...) ele
exibe ao leitor a imagem de uma realidade concomitantemente
solidéaria e inimiga, como € o préprio mundo adulto e suas instituicdes
(escola, assisténcia médica etc). Esse aspecto, por sua vez, pode ser
configurador de inseguranca, na medida em que ao recebedor cabera
uma tomada de decisdo diante de um objeto que ndo apresenta
contornos definidos, nem objetivos explicitos. (ZILBERMAN, 2003,
p. 53-54)

Enquanto héabito vivido na soliddo, a leitura tem, portanto, a capacidade de

invadir a subjetividade da crianca e novamente nos deparamos com a duplicidade que

caracteriza o género:

Desse modo, se a obra literaria, por um lado pode oferecer um
horizonte de criatividade e fantasia enquanto fic¢éo, solidarizando-se
com o mundo infantil, embora reforce a diferenga, por outro, ela
reproduz, por seu funcionamento, os confrontos entre a crianga e a
realidade adulta. E pode fazé-lo de maneira mais eficiente, porque
atinge o @&mago do universo infantil, alcangando uma intimidade nem
sempre obtida pelos mais velhos; e vem a converter-se em habito, o de
leitura, uma das metas prioritarias do ensino e da arte literaria, que
precisa estimular intermitentemente seu proprio  consumo.
(ZILBERMAN, 2003, p. 54)

Ao tratar da relagdo entre a literatura infantil e o leitor burgués, Zilberman

afirma que a literatura infantil “assume tragos educacionais, fazendo-se Gtil a formagao

da crianca e capturando-a efetivamente, ao transformar o gosto pela leitura numa

disposi¢do para o consumo e para a aquisicao de normas”. (ZILBERMAN, 2003, p. 57).

No entanto, para adequar-se ao recebedor, ou seja, a crianca, a literatura infantil

deve atender a seus interesses, e para tanto, precisa posicionar-se diante do real, isto €, 0

texto precisa ser coerente e verossimil para coincidir com as expectativas do leitor. Cabe

entdo a literatura infantil, ser literatura e ndo mais pedagogia, pois o sucesso do livro

depende de sua orientacdo para o recebedor. Assim, a orientagdo da literatura infantil

deve ser da producdo para a recepcao, e da pedagogia para a literatura, pois:

Desse modo, define-se uma metodologia de trabalho: somente uma
centralizagdo no destinatario crianga, quando da compreensdo da
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natureza do sujeito da recepcdo e de sua relagdo com a literatura ou
guando do exame dos textos, legitima uma abordagem da literatura
infantil (ZILBERMAN, 2003, p. 57)

Nesse contexto, a autonomia da literatura infantil depende tanto da sua auto-
afirmacdo enquanto género quanto do seu distanciamento da condigdo pedagdgica. E
preciso superar o dilema realismo X fantasia; e ainda sobre esse debate, outra questao
deve ser considerada: na literatura infantil ndo ha representacdo dos problemas sociais,
principalmente das classes populares. Essa constatacdo revela que ideologicamente a
literatura infantil reproduz o tratamento diversificado que a sociedade proporciona as
criangas e que enquanto a crianga burguesa é preparada para assumir a funcdo de

dirigente, a crianga pobre deve ser amparada para se converter em méo de obra.

Portanto, para se libertar de uma limitacdo decorrente de sua condi¢éo histérica e
funcdo social, e para a sua realizacdo plena do ponto de vista artistico e da autonomia, a

literatura infantil ndo deve se limitar a reproduzir a situacdo de seu leitor.

Maria Alice Faria, em Como usar a Literatura Infantil na sala de aula (2010),
nos convida a mergulhar no universo literario para que possamos compreender a
Literatura Infantil ndo apenas como um instrumento pedagdgico, mas tambeém perceber
todos os detalhes dos livros para criangas. J& na introducdo, a autora apresenta a
preocupagdo que tem motivado sua pesquisa “‘como sistematizar um universo tao
peculiar, sem contudo simplifica-lo, para possibilitar a escola o tratamento criativo e

inteligente desse tipo especifico de literatura?” (FARIA, 2010, p. 7)

A autora se propde a responder as seguintes perguntas: “como se estrutura a
narrativa para criancas? Qual o papel do texto escrito nessas narrativas? Qual, por sua
vez, 0 papel das ilustracbes? Como eles se articulam? Como transformar esses
elementos basicos em trabalhos praticos com a leitura de narrativas nas primeiras
séries?” (FARIA, 2010, p. 9).

Para responder a tais perguntas, Faria (op. cit.), abordou dois aspectos que
considera basicos da literatura para criangas: a ilustracdo e a estrutura narrativa. A
ilustracdo € compreendida pela autora “como elemento constituinte do livro em suas
diferentes fungdes e, em particular, na sua articulagdo com o texto escrito” e a estrutura
narrativa “como uma das ferramentas literarias basicas no estudo da literariedade do

livro para criangas” (FARIA, 2010, p. 9.)

37



Assim, as narrativas podem ser definidas como “expressdo de modificagdes de
um estado inicial”. E justamente por isso, a estrutura das narrativas é essencialmente

temporal. A autora sintetiza as fases de uma narrativa da seguinte forma:

a) Situacdo inicial: apresenta um estado de equilibrio ou ja um problema.

b) Desenvolvimento: o equilibrio passa a desequilibrio com o surgimento de um
problema. O “miolo” da narrativa concentra as tentativas de solu¢do, com ou
sem ajuda de pessoas ou atos reais ou da ordem do maravilhoso.

c) Desenlace: pode ser feliz ou infeliz. No desenlace feliz, h4 a solu¢do do
problema e a recuperacao do equilibrio. No infeliz, o problema néo é resolvido e

0 equilibrio inicial ndo é recuperado.

A dindmica da narrativa é constituida por sequéncias e cenas, pois “toda
narrativa, ao se desenrolar no tempo, se divide em momentos-chave no fluir das acdes.
Chamamos de sequéncias narrativas a essas divisoes da historia”. (FARIA, 2010, p. 35).
A autora define a sequéncia de uma narrativa como o0 conjunto de cenas que se referem
a mesma acdo e as cenas sdo, portanto, unidades de acdo, que juntas formam uma
sequéncia. Faria ainda sugere que um bom trabalho com o desmonte da estrutura
narrativa para compreender as suas partes é ajudar os alunos a entenderem esses

momentos-chave da historia.

Quando trata da articulacdo do texto com a ilustracdo, Faria afirma que “nos
bons livros infantis ilustrados, texto e imagem devem se articular de tal modo que
ambos concorram para a boa compreensdo da narrativa”. Para a autora, os livros com
ilustragdes apresentam uma dupla narragdo, ja que “a articulag@o equilibrada entre texto
e imagem provém do uso ideal das fungdes de cada linguagem: a escrita e a visual”

(FARIA, 2010, p. 39)

A relacdo entre a imagem e o texto no livro infantil pode ser de repeticdo ou de
complementaridade. A autora considera que a boa ilustracdo deve ser de
complementaridade, ou seja, “um dos elementos pode ter a faculdade de dizer o que o
outro, por causa de sua propria constitui¢do, ndo poderia dizer”. (FARIA, 2010, p. 40-

41)

Assim, no livro ilustrado, as funcGes da imagem seriam criar, sugerir/

complementar o espago plastico e, quanto a descri¢cdo, marcar os momentos-chave da
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acdo na narrativa pela duplicacdo visual. Ha& também a possibilidade de utilizar janelas
para enriquecer a cena com dois ambientes pelos quais informacfes diversas sao
transmitidas ao leitor, pois um deles € enquadrado por janelas, como se pode observar
no livio Dom’s Dragon, um dos objetos de nossa pesquisa e que serd descrito
minuciosamente no terceiro capitulo, ocasido em que faremos a analise dos livros

paradidaticos e discussao dos resultados da pesquisa.
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2. Metodologia

Neste capitulo apresentaremos a metodologia adotada para o desenvolvimento
da pesquisa, 0 contexto, os procedimentos e instrumentos para a coleta dos dados e 0s

procedimentos para a analise dos dados observados e coletados.

2.1 Escolha Metodoldgica

A metodologia deste trabalho esta inserida no paradigma critico de pesquisa, 0

método de pesquisa € o qualitativo, e o tipo de estudo é o estudo de conteudo.

O paradigma critico de construcdo do saber engloba interesses
técnicos, praticos e emancipatérios. Avalia tanto as contribuicfes de
pesquisas  positivistas e,  principalmente, de  pesquisas
interpretativistas, numa tentativa de sintetiza-las na compreensdo e
transformacéo do conhecimento no contexto de evolugdo social da
humanidade. Para os tedricos criticos, o conhecimento é visto dentro
de contextos constitutivos do individuo e como uma possivel
contribuicdo para a evolucdo social, entendida em termos de
progressdo material e emancipagdo simbolica de todos os envolvidos
no processo de pesquisa. (LIBERALLI, 2011, p. 19)

Ainda segundo Liberali, “essa perspectiva coloca o conhecimento dentro de um
desenvolvimento histérico e social, que aponta potenciais repressivos e/ou
emancipatérios do proprio pesquisar”’. Assim, “a relacdo entre conhecedor e conhecido
torna-se muito mais estreita, ao ponto de um influenciar o crescimento e
desenvolvimento do outro”. (LIBERALI, 2011, p. 19)

Nesse contexto, “o pesquisador torna-se um agente de mudangas ou um
refor¢ador do status quo”. ENtao, “em uma perspectiva que se denomina construtivista,
a compreensdo da realidade contribui para a construcdo dessa realidade, ou seja, a
realidade é construida pelo ato de conhecer e ndo apresentada em uma percepcao
objetiva”. (LIBERALI, 2011, p. 19)

O método qualitativo “trabalha com o universo dos significados, dos motivos,
das aspiraces, das crencas, dos valores e das atitudes que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis”. (LIBERALI, 2011, p. 21)
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A base do método qualitativo s3o as pesquisas de cunho interpretativistas e “o
foco do método qualitativo era perceber a realidade a partir dos significados, portanto, a
subjetividade passa a ser o fundamento do sentido da vida social”. (LIBERALI, 2011, p.
21)

2.2 Andlise de Contelido

O objeto da Andlise de Conteldo é segundo Franco (2005), a palavra, ou seja, 0
aspecto individual e atual (em ato) da linguagem. A Analise de Conteldo trabalha a
palavra, isto é, a prética da lingua realizada por emissores identificaveis. A Anéalise de
Conteudo procura conhecer aquilo que esta por trds das palavras sobre as quais se
debruga.

A Anélise de Contetido tem como ponto de partida “a mensagem, seja ela verbal
(oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada.
Necessariamente, ela expressa um significado e um sentido. Sentido que ndo pode ser
considerado um ato isolado”. (FRANCO, 2005, p. 13)

No que diz respeito as caracteristicas definidoras da Anélise de Conteudo,
Franco (2005), afirma que a Andlise de Conteudo é um procedimento de pesquisa que
se situa em um delineamento mais amplo da teoria da comunicacdo e tem como ponto
de partida a mensagem. Assim, é com base na mensagem que responde as perguntas: O
que se fala? O que se escreve? Com que intensidade? Com que frequéncia? Que tipo de

simbolos figurativos sdo utilizados para expressar as ideias? E os siléncios? E as entrelinhas?

A Anélise de Conteldo permite que o pesquisador faca inferéncias sobre qualquer um
dos elementos da comunicacdo, e justamente por isso, pode ser considerada um conjunto de
técnicas de analises de comunicacdo, que utiliza procedimentos sistemaéticos e objetivos de
descricdo do conteddo de uma mensagem. A Andlise de conteudo € a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cbes de produgdo e de recepgdo das mensagens. E tais

inferéncias recorrem a indicadores quantitativos ou néo.

Franco (2005), reafirma que toda comunicagdo é composta por cinco elementos basicos:
uma fonte ou emissor; um processo de codificacdo que resulta em uma mensagem e se
utiliza de um canal de transmissdo; um receptor, ou detector da mensagem, e seu
respectivo processo de decodificador. E a classica formulagdo das questdes “quem diz o

que, a quem, como e com que efeito?”, a autora acrescenta mais uma “Por qué?”.
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Para Franco (2005), se n6s pesquisadores estivermos preocupados em inferir os efeitos
gue determinada mensagem causa ou pode causar no receptor, estamos direcionando a nossa
analise do ponto de vista do receptor ¢ nesse caso, a questdo “com que efeito” deve ser

considerada um dos aspectos mais importantes do paradigma da comunicagéo.

A finalidade da Analise de Contelido é produzir inferéncias sobre os elementos basicos
do processo de comunicacdo. A inferéncia é o procedimento intermediario que permite a
passagem da descri¢do, primeira etapa necessaria para a interpretacdo, Ultima etapa do processo
de Andlise de Contetdo. Dessa forma, produzir inferéncia é a razdo de ser da Andlise de
Conteldo, pois € ela que confere relevancia tedrica a esse procedimento, ja que a inferéncia

recorre a indicadores quantitativos ou néo.

Além da producéo de inferéncias, a criacdo de categorias € também fundamental para a
Anélise de Contelido, embora seja um processo longo, dificil e desafiante. Para a elaboracéo de
categorias, 0s pesquisadores podem seguir dois caminhos: 1) categorias criadas a priori e 2)

categorias criadas a posteriori.

Quando as categorias séo criadas a priori, 0 pesquisador deve ter cautela para ndo fazer
uma andlise de conteudo simplificada e fragmentada, apenas para atingir os resultados ja
previstos. Por outro lado, quando as categorias sdo criadas a posteriori, 0 pesquisador também
deve ter cautela para ndo perder o foco de sua pesquisa diante da variedade de dados novos que

devem ser submetidos a analise.

2.3 Contexto de Pesquisa

A Portaria N° 5.361 de 04 de Novembro de 2011 institui o Programa “Lingua
Inglesa no Ciclo I”, nas escolas da Rede Municipal de Ensino que mantém o Ensino
Fundamental e da outras providéncias.

Art. 1° - Fica instituido nas Escolas Municipais de Ensino
Fundamental — EMEFs e Escolas Municipais de Ensino Fundamental
e Médio — EMEFMs, a partir do ano de 2012, o Programa “Lingua

Inglesa: brincar, estudar e aprender”, destinado aos alunos do 1° ao 5°
anos do Ciclo I do Ensino Fundamental.

A referida portaria, no Artigo 3°, trata da organizacao dos conteidos de Lingua
Inglesa para o Ciclo | e no § 2°, da aquisi¢do de materiais para a aprendizagem de lingua

inglesa, entre eles os livros paradidaticos, que sdo o corpus da nossa pesquisa:
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Art. 3° - A organizagdo dos conteudos de Lingua Inglesa para o Ciclo
| observara as seguintes diretrizes:

I — Para os 1%, 2° e 3% anos do Ciclo I: serdo programadas
atividades voltadas para a iniciacio da Lingua Inglesa em
situacdes sociais do cotidiano por meio de praticas de escuta, leitura e
producdo oral com aprofundamento e oferta de novos desafios que
exijam maior complexidade, na medida do desenvolvimento
dos alunos.

Il — Para os 4% e 5% anos do Ciclo I: serdo propostas situacdes
de aprendizagem que envolvam praticas de escuta, leitura,
producdo oral e producéo escrita.

§ 1° — Para o desenvolvimento das atividades previstas nos incisos | e
Il deste artigo, a Equipe Gestora da Unidade Educacional
deverd incluir o Programa no seu Projeto Pedagdgico e os Docentes
do Ciclo I, no seu Plano de Trabalho visando ao desenvolvimento das
atividades de forma integrada.

§ 2° - A Secretaria Municipal de Educacdo oferecera orientacoes
curriculares préprias para cada ano do ciclo, além de indicara
aquisicdo de titulos de livros paradidaticos, jogos, CDs e brinquedos
que favorecam a aprendizagem da lingua inglesa.

O Artigo 6° estabelece o oferecimento de cursos de formagéo para os professores

que tiverem aulas atribuidas neste nivel de ensino:

Art. 6° - Caberd a Secretaria Municipal de Educacéo, por meio da
Diretoria de Orientacdo Técnica — DOT/SME em parceria com as
Diretorias Regionais de Educacdo através das Diretorias de Orientagdo
Técnico-Pedagdgica — DOT-P/DRE promover cursos de formagdo
para os professores envolvidos no Programa, na forma a ser divulgada
por comunicado especifico aser publicado no Diario Oficial da
Cidade — DOC.

E, finalmente, no Artigo 8° a referida portaria estabelece de que forma o

desenvolvimento do projeto serd acompanhado:

Art. 8° - O acompanhamento do Projeto dar-se-a por meio de:

I — Disponibilizacdo no Portal da Secretaria Municipal de Educacdo
de:

a) sequéncias de atividades utilizando os recursos didaticos
adquiridos a fim de orientar o planejamento dos professores em cada
um dos cinco anos do Ciclo | do Ensino Fundamental.

b) espaco no link do Ensino Fundamental para os professores
postarem suas duvidas, reflexdes e necessidades a partir das
praticas cotidianas:

Il — Criagdo de grupo colaborativo para trocas de experiéncias,
demodo a promover a divulgacdo das praticas entre 0s
professores envolvidos no projeto.

§ 1° - Cada Unidade Educacional receberd recursos didaticos
paracada ano do Ciclo a serem complementados anualmente
pela SME.
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§ 2° - Caberd ao Diretor de cada Unidade Educacional zelar
pela conservacdo dos materiais enviados pela SME.

Esse é o contexto no qual a pesquisadora, professora de Lingua Inglesa de uma
Escola Municipal de Ensino Fundamental 1l e Médio, localizada na Zona Sul de Sé&o
Paulo, teve aulas de lingua inglesa atribuidas no Ciclo | do Ensino Fundamental no ano
de 2012, participou das oficinas e cursos de formacdo oferecidos pelas Diretorias
Regionais e pela Secretaria Municipal de Educacdo, recebeu os livros paradidaticos
acompanhados da lista (em anexo), que estabelece os titulos, a quantidade de
exemplares e 0 ano do Ensino Fundamental no qual o livro paradidatico deve ser

utilizado.

Nesse contexto, a pesquisadora comecou a utilizar os livros paradidaticos em
suas aulas, e a partir da pratica em sala de aula, surgiu entdo a necessidade de
compreender de que forma os livros paradidaticos, que estamos considerando literatura
infantil, para o desenvolvimento dessa pesquisa, podem contribuir para o ensino e

aprendizagem de lingua inglesa no Ensino Fundamental I.

2.4 Procedimentos e Instrumentos de Coleta de Dados

Os dados serdo coletados através da leitura e observacdo do material escolhido
para compor o corpus da pesquisa, ou seja, os livros paradidaticos Colors, de Margareth
Lo, da editora Longman, colecdo Penguin Young readers level |, e Dom’s Dragon, de

Yvonne Cook, , da editora Macmillan, colegdo Macmillan children’s readers.

O material sera observado a luz da teoria que baliza a nossa pesquisa, ja exposta
no capitulo de fundamentacéo teorica, cuja funcdo € justamente estabelecer o conceito
de literatura infantil, o papel da literatura infantil na escola, e as caracteristicas
essenciais do texto literario para esse nivel de leitores.

E a partir do confronto do material analisado com a teoria que pretendemos
responder as nossas perguntas de pesquisa, principalmente no que diz respeito a
compreender de que forma o discurso desse material e a visdo de linguagem expressa
por meio deles podem contribuir ou ndo para o aprendizado da lingua inglesa pelos

alunos do Ensino Fundamental 1.
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2.5 Procedimentos de Analise dos Dados

Os dados serdo analisados de acordo com a metodologia de Andlise de Contetido
mencionada no Capitulo 2, ou seja, os livros paradidaticos serdo descritos de forma
minuciosa; depois disso, seus contedos serdo analisados de acordo com as categorias
de analise formuladas a partir da teoria que fundamenta a nossa pesquisa. A principio,
pretendemos trabalhar com categorias criadas a priori, mas ndo descartamos o trabalho
com categorias criadas a posteriori, que podem surgir justamente durante a analise de

conteldo do material que comp®@e o corpus da pesquisa.

Para o desenvolvimento da pesquisa, estamos considerando os dois livros
paradidaticos escolhidos para andlise, enquanto mensagem produzida por determinado
autor, que esta a servi¢co de uma editora, cuja finalidade é produzir livros em lingua
inglesa que devem ser consumidos por um publico leitor composto basicamente por

criancas, e com a finalidade de facilitar o ensino e a aprendizagem de lingua inglesa.

E nesse contexto que pretendemos analisar o conteGdo desses livros
paradidaticos para verificar se eles podem ser considerados literatura infantil, ou seja, se
0s seus contelidos estdo adequados ao que se espera de um texto literario para esse nivel
de leitores, qual é o papel de professores e alunos no que diz respeito ao trabalho com
esse material paradidatico na sala de aula, e de que forma eles podem contribuir ou ndo
para o ensino e aprendizagem de lingua inglesa, quando utilizados com os alunos do

Ensino Fundamental I.
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3. Analise e discussao dos resultados

Nesse capitulo faremos a descrigdo dos livros paradidaticos selecionados para
compor o corpus de nossa pesquisa, a analise dos dados de acordo com a metodologia
de Analise de Conteldo, apresentada e discutida no Capitulo 2, e depois disso,
discutiremos os resultados obtidos com a pesquisa. Para facilitar a compreensdo dos

leitores, as paginas descritas encontram-se em anexo. Passemos entdo a descricao.

O livro Colors, de Margareth Lo faz parte da colecdo Penguin Young Readers da
Editora Longman. Na pagina 1, temos as “Ten beautiful colors”: blue, Black, brown,
orange, red, green, white, gray, yellow e pink. As cores sdo apresentadas em formas
coloridas, sem mencdo aos respectivos nomes de cada cor. Na pagina 2, as cores red,
green and yellow sdo associadas aos substantivos apples e birds. Na pagina 3, as cores
Brown, Black and blue séo associadas aos substantivos eyes e hair. Na pagina 4, dois
meninos misturam as cores vermelha ¢ amarela para fazerem a cor laranja: “Red and
yellow make Orange”. Na pagina 5, os mesmos meninos misturam as cores azul e

amarelo para formarem a cor verde: “blue and yellow make Green”.

Na pagina 6, sob o subtitulo “Rainbows”, as cores aparecem novamente
associadas aos substantivos “red car, Orange hat, yellow flowers, Green trees, blue
house”. Esta € uma pagina composta por quatro quadros na qual duas criangas, um

menino e uma menina apontam para os objetos e os descrevem.

A pégina 7 é composta por trés quadros. No primeiro esta chovendo “Oh no! It’s
raining”. No segundo, depois da chuva, duas criangas observam o arco-iris e nomeiam
as cores: “red, orange, yellow, green, and blue” e em seguida, pintam as cores na

parede de casa sob o olhar incrédulo da mée.

Nas paginas 8 e 9, as cores sdo associadas aos nomes dos animais e mais uma
vez aparecem na posicao de adjetivo: “blue bear, Green elephant, purple sheep, Orange

and Black Tiger”. Estas paginas sao compostas por dois quadros cada uma.

Na pagina 10 comeca uma historia intitulada “The Monster”. A pagina ¢
composta por dois quadros. No primeiro temos a pergunta “What’s the matter” e no

segundo a resposta “There’s a monster!”.
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Na pagina 11, composta por trés quadros, os ratinhos descrevem o monstro de
acordo com a parte do corpo que aparece em cada quadro. No primeiro, o cabelo “He
has orange hair”. No segundo, os olhos “big, blue eyes”. E no terceiro, os bragos “and

long green arms!”.

Na pagina 12, composta por mais trés quadros, os ratinhos continuam a
descricdo do monstro. No primeiro quadro, o corpo “He has a yellow body”. No

segundo as pernas, “purple legs” e no terceiro os pés “big, black and white feet!”.

Na pégina 13, composto por um Unico quadro que ocupa a pagina toda, o
monstro ¢ apresentado “Here he is!”. E 0s ratinhos nomeiam as comidas “bananas,
cake...”. E na péagina 14, também composta por um Unico quadro, os ratinhos concluem
“He likes yellow food”. E no baldo abaixo um dos ratinhos diz “Quick... the cheese!”.
As frases “Here he is!” e “He likes yellow food” estdo inseridas em um retangulo, na
parte superior das paginas 13 e 14 e ndo sdo proferidas pelos ratinhos, uma vez que nao

estdo dentro dos baldes.

A historia “The Monster” inserida no livro Colors ndo tem narrador e o enredo
se desenvolve através do dialogo entre os dois ratinhos, desde a descoberta do monstro,
a descricdo do menino que eles julgam ser o monstro, até a pagina final, na qual fica

subentendido que o0 queijo esta em perigo porque 0 monstro gosta de comida amarela.

A pagina 15 ¢ intitulada “Activities”, na qual temos duas atividades. A primeira,
que deve ser feita antes da leitura, pede para que os alunos olhem na pégina 1 e
encontrem as cores “Look at Page 1. Find the colors”. Nessa atividade, os alunos devem
ligar os nomes das cores, escritos com as letras fora da ordem, a representacao das cores

ja com o nome em ordem.

A segunda atividade, que deve ser feita apds a leitura, pede para que os alunos
consultem as paginas indicadas para verificar se as cores estdo certas ou erradas “Look
on the Page. Is the color right or not?”. Dessa forma, os alunos devem apenas consultar

as paginas e colocar um X no quadro Yes or No.

Dissemos acima que as atividades 1 e 2 pedem, mas talvez fosse melhor dizer
que elas ordenam, pois os verbos estdo sempre no imperativo: “Look” e “find”. Na
atividade 2 ha uma pergunta, mas a possibilidade de resposta é fechada, pois os alunos

devem apenas assinalar Yes ou No para respondé-la.
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O livro esta estruturado de forma que as imagens prevalecem sobre a palavra
escrita e as paginas sao divididas em varios quadros, nos quais ha sempre uma imagem

e um baldozinho. Dessa forma, imagem e texto escrito se complementam.

Colors €, portanto, um livro destinado aos alunos do Ensino Fundamental I com
0 proposito de ajuda-los a aprender ou revisar o vocabulario das cores, a se acostumar
com a ordem da frase em lingua inglesa: adjetivo + substantivo, e também de facilitar o
aprendizado da descri¢do, ja que os ratinhos descrevem minuciosamente 0 monstro,

combinando o vocabulario das cores com as partes do corpo.

No entanto, apesar de apresentar um conteldo que vai além do aprendizado das
cores, as atividades propostas no final do livro ndo exploram tais conteldos. Dessa
forma, caso o professor queira explorar um pouco mais 0 conhecimento a que os alunos
tiveram acesso através do livro paradidatico, € preciso elaborar atividades

complementares.

O livro Dom’s Dragon € uma historia original de Yvonne Cook, ilustrado por
Helen Humphries e Phil Garner, da editora Macmillan e pertece a colecdo Macmillan
Children’s readers. Estas informagdes estdo na pagina 1, onde também é repetido o
titulo do livro “Dom’s Dragon” acima da figura de um menino sentado no chao a frente
de um bau parcialmente fechado, que deixa a mostra alguns objetos. Ao lado do menino

h& um gato que brinca com um novelo de linha que despende do bad.

Em Dom’s Dragon as paginas nao sdo independentes como no livro Colors. Ao
contrério, elas se complementam, formando o cenario no qual a narrativa se desenvolve,

num espacgo onde imagem e texto escrito se complementam.

Nas paginas 2 e 3, 0 cenario é composto por uma parede de tijolo e uma janela.
O texto escrito, sob a parede de tijolo € a voz de um narrador em terceira pessoa que diz
“It’s raining. Dom and his cat are at home”. Atrds da janela hd um menino e um gato
observando a chuva e sobre a cabeca do menino hd um balao com a frase “What can I

do today?”.

Nas paginas 4 e 5, o0 cenario é 0 quarto do menino, onde ele estd em pé, de
bracos abertos, e afirma saber o que vai fazer “I know! | can make a dragon. A very big

dragon!”, o que o gato ndo acha uma boa ideia “Oh no! I don’t like dragons”.
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Nas paginas 6 e 7, continuamos dentro do quarto do menino, onde ele ajoelhado
no chao explora o conteudo do bal para encontrar objetos que sirvam a construgdo do
seu dragdo “Here are some long, green teeth for may dragon”. Ha muitos objetos
retirados do bau espalhados pelo chdo e o0 gato brinca com o novelo de linha “This is

great!”.

Nas paginas 8 e 9 0 menino explora os objetos e expressa suas dividas a respeito
da cor e tamanho adequados para compor os olhos do dragdo “Dragons have got two
eyes. Blue eyes or green eyes? Big eyes or small eyes?”. E 0 gato tenta ajuda-lo nessa

tarefa “Let me see!”

Nas paginas 10 e 11 o menino esta ajoelhado no chdo e com a cabeca dentro do
bad, explorando-o e jogando os objetos que encontra para fora “What’s in here?” ¢ o

gato expressa a sua indignacao diante de tanta bagunca “Help!”.

Nas paginas 12 e 13, o quarto j& ndo estd tdo baguncado como na pégina
anterior, e o dragdo esta quase pronto. O narrador reaparece para descrever o dragdo
“Dom’s dragon has got a white head, blue eyes, big, green teeth and a purple and green
body”. E 0 menino encontra um objeto que serve para compor a cauda do dragédo

“Here’s a long, blue tail for my dragon”.

Nas paginas 14 e 15 0 menino esta sentado dentro do bal com varios objetos a
sua volta. Ele afirma que encontrou uma corda ¢ agora o dragdo esta pronto “And here’s
some string. Now my dragon is ready”. E 0 gato conta algumas bolinhas espalhadas

pelo chao “One, two, three, four, five...”.

Na pagina 16 o narrador aparece pela terceira e Ultima vez, para informar que o
menino, o dragdo e o gato sairam para passear na chuva “Dom, his cat and the dragon
go for a walk in the rain”. E a imagem abaixo do texto escrito confirma o que foi dito,
pois 0 menino aparece puxando o dragdo por uma corda e caminha segurando um

guarda-chuva, com o gato protegido no bolso do seu casaco.

Na péagina 15, temos um Picture Dictionary com os substantivos cat, dragon,
string, eyes, head, teeth, tail, body; os adjetivos big, small e long; as cores blue, green,

white e purple; e 0os nimeros one, two, three, four e five.

49



E finalmente, nas paginas 18 e 19 temos trés atividades. Na atividade 1, os

alunos devem colorir o dragdo de acordo com a cor indicada para cada uma das partes

do corpo; na atividade 2, eles devem olhar as paginas 4 e 5 e circular 0 nimero de

dragdes que podem ver; e na atividade 3, eles devem ligar as figuras aos nimeros.

Passemos entdo a analise das caracteristicas especificas da mensagem, que

seguem sintetizadas no quadro abaixo:

Quadro 1: Caracteristicas da mensagem

Caracteristicas | Fonte Processo Mensagem | Processo de | Receptor
especificas da | (emissor) de decodificacdo
mensagem codificacao
Quem? Por qué? O qué? Com que | Para
efeito? quem?
Colors Margareth | Para leitura | Cores Facilitar 0 | Leitores
Lo em lingua | Substantivos | aprendizado iniciantes
Editora inglesa A adjetivos | do
Longman Partes  do | vocabulario e
Colecédo corpo estrutura
Penguin Descricdo basica da
Young lingua inglesa
readers
Dom’s Yvone Para leitura | A historia | Para Leitores
Dragon Cook em lingua | de um | responder a | em
Editora inglesa menino que | pergunta: O | processo
Macmillan resolve gue eu posso
Macmillan fazer um | fazer hoje?
Children’s dragdo para
readers passear num

dia de chuva
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Conforme ja mencionamos, no contexto de nossa pesquisa 0s livros
paradidaticos Colors e Dom’s Dragon serdo analisados como mensagens produzidas
para facilitar o ensino e aprendizagem de lingua inglesa no Ensino Fundamental | e o
quadro acima pode nos ajudar a compreender melhor as caracteristicas especificas dessa

mensagem.

Comparando os dois livros com a ajuda do Quadro 1, podemos perceber que a
mensagem do livro Colors tem objetivo mais didatico, uma vez que o vocabulario e a
estrutura da lingua sdo mais enfatizados, em quadros que parecem se repetir justamente
para que os alunos fixem o vocabulario e a estrutura da lingua inglesa, antes da historia
“The Monster”, na qual os ratinhos utilizam o vocabulario e a estrutura para descrever o

monstro que coloca o queijo em perigo.

A preocupacao didatica ja ndo esta em evidéncia no livro Dom’s Dragon, pois
logo no inicio, temos um narrador em terceira pessoa que nos inicia na historia do
menino Dom e seu gato, que estdo em casa num dia de chuva. Logo a seguir Dom
pergunta “What can I do today?”. Dessa forma, o leitor ¢ instigado a continuar lendo

para responder a pergunta que o menino se faz na pagina 3.

Ao prosseguir com a leitura, o leitor se depara com uma situagéo inusitada: o
menino decidiu fazer um dragdo. Nas paginas seguintes, o leitor acompanha todo o
processo de construcdo do dragdo até que finalmente, 0 menino sai para passear na

chuva com o dragao, feito por ele mesmo, e com o gato no bolso do casaco.

Dom’s Dragon apresenta uma estrutura mais complexa de texto literario, com
narrador em terceira pessoa e historia com comeco, meio e fim bem definidos. Além
disso, o livro provoca a curiosidade do leitor para que ele continue lendo e deixa claro
que as criancas sao capazes de resolver seus proprios problemas, que podem construir
seus préprios brinquedos a partir das necessidades do dia a dia e com criatividade.

Podemos dizer entdo que esse livro incentiva o protagonismo juvenil, pois o
menino assume a narrativa utilizando a primeira pessoa do singular “I can make a
dragon”, da mesma forma que assume a tarefa de construir o dragdo e com isso

soluciona o problema: o que fazer em um dia de chuva?

Agora que ja analisamos as caracteristicas especificas da mensagem nos dois

livros paradidaticos escolhidos para compor o corpus de nossa pesquisa, passemos a

51



observar algumas categorias de andlise elaboradas por nés, mas que consideram 0s
apontamentos de Nelly Novaes Coelho a respeito das caracteristicas necessarias de um

texto oferecido ao leitor iniciante de acordo com o quadro a seguir:

Quadro 2: Caracteristicas do texto para o leitor iniciante

O leitor iniciante (a partir dos 6/7 anos) Colors Dom’s Dragon
Level 1 Level 2
A imagem predomina sobre o texto
X X
A narrativa desenvolve uma situacgdo simples,
é linear, com comeco, meio e fim.
X X
O humor, graca, comicidade sdo fatores
positivos Sem Sem
informacéo informacéo
As personagens séo reais ou simbdlicas
X X
O texto é estruturado de forma simples
X X
Os argumentos estimulam a imaginacéo,
inteligéncia, afetividade, etc Sem Sem informagéo
informagéo

Através do Quadro 2, podemos depreender que apesar de serem indicados para
niveis diferentes de leitores, os dois livros paradidaticos analisados estdo de acordo com
as caracteristicas que segundo Coelho (2000) deve ter o texto literario adequado para 0s
leitores iniciantes, o que corresponde justamente a idade dos nossos alunos do primeiro
ano do Ensino Fundamental I, ou seja, séo livros em que a imagem predomina sobre o
texto, a narrativa € simples e linear (estamos considerando narrativa no livro Colors a
histéria “The Monster”), as personagens sdo reais ou simbdlicas , o texto € estruturado
de forma simples, a imagem complementa o texto escrito que geralmente aparece dentro

de um baldo.
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Quadro 3: Caracteristicas do texto para o leitor em processo

O leitor em processo (a partir dos 8/9 anos) Colors Dom’s Dragon
Level 1 Level 2

Imagens em diadlogo com o texto

X X
Textos escritos em frases simples

X X
Narrativa gira em torno de uma situacéo central

X X
Efabulacéo obedece ao esquema linear

X X
O humor, a graca e as situacOes inesperadas | Sem
exercem grande atracdo nos leitores informacéo X

A observacdo do Quadro 3, que apresenta as caracteristicas do texto literario
para o leitor em processo, o0 que corresponde a idade do nosso aluno do segundo ano do
Ensino Fundamental I, demonstra que os dois livros paradidaticos analisados também
estdo de acordo com o que propde Coelho (2000) como caracteristicas fundamentais do

texto literario para esse nivel de leitor.

A imagem ainda predomina sobre o texto escrito de forma a complementa-lo e a
dialogar com ele, o texto escrito € composto de frases simples, separadas da imagem
uma vez que se encontram dentro de balGes, a narrativa gira em torno de uma situagao
central: no livro Colors a narrativa “The Monster” gira em torno do problema dos dois
ratinhos para 0s quais 0 menino é um monstro que coloca 0 queijo em perigo; e em
Dom”’s Dragon, a narrativa gira em torno do problema colocado pelo menino Dom, ou
seja, o que fazer em um dia de chuva?. A efabulacdo obedece ao esquema linear, com
inicio, comeco e fim bem definidos, e a situagdo inesperada — em Dom’s Dragon,

guando o menino decide fazer um dragdo — exerce atracdo nos leitores.

Ainda para analise do material selecionado para compor o corpus do Nnosso
trabalho, utilizaremos as indicacbes de alguns aspectos béasicos da literatura para
criancas, estabelecidos por Faria (2010), a respeito da relagcdo adequada entre texto e

imagem, e as fases de uma narrativa, de acordo com os quadros abaixo.
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Quadro 4: Relacdo da imagem com o texto escrito

Imagem e texto escrito Colors Dom’s Dragon
Level 1 Level 2

A imagem repete o0 texto escrito

A imagem complementa o texto escrito

Podemos perceber, através da observacdo do Quadro 4, que tanto no livro
Colors, quanto em Dom’s Dragon, a relacdo entre imagem e texto é de
complementacdo. Dessa forma, os livros estdo de acordo com o que prescreve Faria
(2010) para o que deve ser a relacdo adequada entre texto e imagem em um bom livro

de literatura infantil.

No entanto, no que se refere ao livro Colors, devemos fazer algumas
ponderacOes. Para nds esse livro apresenta duas estruturas distintas e, portanto,
podemos considera-lo como se estivesse dividido em duas partes. A primeira, que
compreende as paginas 1 até a 9, nos parece estar organizada de acordo com um
proposito mais didatico, com quadros compostos para facilitar o aprendizado. Dessa
forma, os quadros estdo organizados para mostrar as cores, 0 processo de formagéo das
cores secundarias a partir da mistura de cores primarias, o vocabulario e a estrutura da

lingua sdo enfatizados de forma repetitiva.

A segunda parte, que se inicia com a narrativa “The Monster”, na pagina 10 e
termina na pagina 14, apesar de estruturada em quadros como a primeira, ja ndo é tao
repetitiva. Assim, a narrativa flui através do dialogo entre os dois ratinhos, desde que
surge o problema com a descoberta de que ha um monstro, passa pela descricdo do
suposto monstro, e termina com a conclusdo de que é preciso esconder o0 queijo porque
0 monstro gosta de comidas amarelas. Assim, a segunda parte parece ter sido elaborada
justamente para que os leitores do livro Colors pudessem ver na pratica, ou seja, atraves

da narrativa, o uso do vocabulario apresentado na primeira parte do livro.

54




Quadro 5: Fases de uma narrativa

Fases da narrativa Colors Dom’s Dragon
Level 1 Level 2

a) Situacdo inicial: apresenta um estado | Problema: Problema: o

de equilibrio ou ja um problema. a existéncia de um | que fazer em
monstro um dia de
chuva?

b) Desenvolvimento: o equilibrio passa a | Sim: Sim:
desequilibrio com o surgimento de um | Descricéo do | Construgdo de
problema. O “miolo” da narrativa | monstro que | um brinquedo
concentra as tentativas de solucdo, com | explica por que | (0 dragdo) para
ou sem ajuda de pessoas ou atos reais | para os ratinhos ele | ter o que fazer
ou da ordem do maravilhoso. pode querer comer | em um dia de

0 queijo chuva

c) Desenlace: pode ser feliz ou infeliz. No | N&o esclarecido Desenlace
desenlace feliz, hd a solucdo do feliz: Dom
problema e a recuperacédo do equilibrio. constroi 0
No infeliz, o problema néo é resolvido dragdo e vai
e o0 equilibrio inicial ndo é recuperado. com seu gato

passear na
chuva.

De acordo com o quadro acima, os livros paradidaticos estdo de acordo com as
fases de uma narrativa literaria para o publico infantil conforme o estabelecido por Faria
(2010), ja que a situacdo inicial apresenta um problema: no livro Colors o problema é a
existéncia de um monstro evidente na pergunta “What’s the matter?” e na resposta
“There’s a monster!” (LO, 2011, p. 10) e em Dom’s Dragon 0 problema é o que fazer
em um dia de chuva “What can I do today?”. (COOK, 2011, p. 3)

Quanto ao desenvolvimento da narrativa, a situacdo de equilibrio passa ao
desequilibrio justamente porque € preciso resolver o problema. No livro Colors a
narrativa se desenvolve através da descri¢cdo do monstro (o problema) e das comidas

que ele gosta. E entdo, fica subentendido que se 0 monstro gosta de comidas amarelas a
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solucéo do problema é esconder o queijo. Em Dom’s Dragon, a narrativa se desenvolve
a partir da decisdo tomada pelo menino de construir um dragdo. Assim, todo 0 processo
de construcdo do dragdo € narrado passo a passo até 0 momento em gue 0 menino sai
para passear na chuva com o dragdo construido por ele mesmo, a partir de sua

imaginacao e criatividade.

A narrativa inserida no livro Colors, “The Monster” ndo nos fornece elementos
suficientes para afirmarmos se o desenlace é feliz ou infeliz. H& apenas uma sugestdo de
que o queijo estd em perigo na frase “Quick... the cheese!” e a histéria termina com os
ratinhos na frente do buraco segurando o queijo. Ja em Dom’s Dragon podemos afirmar
com toda certeza que o desenlace € feliz, porque o menino resolveu o problema,
construiu o dragdo e saiu para passear na chuva, satisfeito, puxando o dragdo por uma

corda e com o gato no bolso do casaco.

Concluida a analise dos livros paradidaticos, € o0 momento de apresentar e
discutir os resultados do nosso trabalho, o que faremos através das respostas que

encontramos para as nossas perguntas de pesquisa.

A anélise de conteudo dos livros paradidaticos demonstrou que eles podem sim
ser considerados Literatura Infantil, j& que tanto o conteddo quanto a estrutura de
organizacdo desses contetdos estdo de acordo com 0 que prescreve a teoria sobre a
qualidade dos livros para o publico infantil. E, justamente por se tratar de Literatura
Infantil ndo h4 como desconsiderar 0 seu aspecto pedagogico e a sua relacdo com a
escola. Nesse contexto, os livros paradidaticos podem sim contribuir para o ensino e

aprendizagem de lingua inglesa no Ensino Fundamental |.

No entanto, a forma de contribuicdo dos livros paradidaticos para o ensino e
aprendizagem de lingua inglesa depende da abordagem e mediacéo feita pelo professor
e da interagdo dos alunos com a leitura. Durante a analise, por exemplo, percebemos
que o livro Colors é mais pedagdgico que literario e mesmo assim, as atividades
propostas no final ndo sao suficientes para o trabalho com o contetdo a que os leitores
tiveram acesso e nesse caso, cabe ao professor organizar atividades extras, de acordo

com a necessidade dos seus alunos.

A pesquisadora, por exemplo, quando trabalha o livro Colors com os alunos do

Ensino Fundamental I, combina com a professora de artes a possibilidade de os alunos
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experimentarem a mistura das tintas em uma aula compartilhada. E interessante também
aproveitar a dica deixada pela narrativa “The Monster”, e na sequéncia das aulas levar o
filme Monstros S.A para os alunos assistirem, organiza-los em pequenos grupos para
que eles escolham algumas personagens para descrever, seguindo o exemplo da
descricdo do monstro feita pelos ratinhos. E uma experiéncia muito gratificante porque
os alunos do Ensino Fundamental | gostam de acdo na sala de aula, e sdo capazes de
brigar uns com os outros para descrever determinada personagem, ou simplesmente,

para saber quem seré o primeiro a descrever as personagens do filme.

O papel do professor, no que diz respeito a utilizacdo do livro paradidatico nas
aulas de lingua inglesa deve ser justamente o de mediagdo entre o texto e o leitor. O
professor deve ter conhecimento amplo da estrutura dos textos literarios, para promover
0 desmonte dela na sala de aula, sempre que isso for necessario para que os alunos
compreendam os momentos chave da narrativa. Além de fazer a mediacdo entre o leitor
e o texto literario, o professor também € o responsavel pela organizacdo das atividades
antes, durante e apés a leitura. A nossa experiéncia em sala de aula tem demonstrado
que ndo é produtivo finalizar a leitura de um paradidatico apenas com as atividades

propostas na ultima pagina do livro.

Os alunos do Ensino Fundamental I, no geral, ndo oferecem resisténcia ao
ensino e aprendizagem de lingua inglesa. Eles sdo bastante curiosos e adoram manusear
os livros paradidaticos, mesmo que ainda ndo compreendam o texto escrito. Assim, eles
participam ativamente da leitura, analisam as imagens, fazem perguntas o tempo todo,
fazem as atividades propostas nos livros e se ndo houver atividades extras ficam
decepcionados. Enfim, eles estdo sempre prontos para interagir e podem contribuir com

muitas sugestdes, caso o professor esteja disposto a ouvi-las e coloca-las em pratica.

Os conhecimentos sdo construidos na interagdo pela leitura, ou seja, é justamente
na situacdo do ato de ler ou de ouvir que o fenbmeno literdrio se completa e ao
completar-se, se transforma em ato de aprendizagem. Essa transformacgéo do fendbmeno
literario em ato de aprendizagem é uma peculiaridade da Literatura Infantil, pois ela tem
uma vocagdo pedagogica e, portanto, ajuda as criancas a desenvolver suas
potencialidades naturais, uma vez que sintetiza por meio da ficcdo a realidade que o
leitor vivencia no cotidiano. E claro que tudo isso depende da relevancia dada ao

procedimento de leitura pelo professor.
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Consideracoes finais

Com o desenvolvimento de nossa pesquisa, investigamos de que forma os livros
paradidaticos contribuem para o ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa no Ensino
Fundamental 1. Verificamos que eles podem ser considerados Literatura Infantil, uma
vez que a analise de seus conteddos demonstrou que estdo estruturados de acordo com
as caracteristicas do texto literario para o publico infantil descritas por Coelho (2000),
Faria (2010), e Zilberman (2003).

A partir da Andlise de Contetdo dos livros paradidaticos Colors e Dom’s
Dragon, apresentamos e discutimos o resultado da nossa pesquisa e respondemos as
perguntas que a nortearam. As respostas que encontramos confirmaram a nossa hipotese
de que os livros paradidaticos podem ser considerados literatura infantil, e contribuem
de forma positiva e satisfatéria para o ensino e aprendizagem de lingua inglesa no

Ensino Fundamental I.

No entanto, as atividades apresentadas aos alunos no final dos livros,
principalmente no que se refere ao livro Colors, sdo insuficientes e, portanto, devem ser
complementadas pelo professor de lingua inglesa, caso o docente considere necessario

aprofundar o contetdo a que os alunos tiveram acesso durante a leitura.

A nossa pesquisa se ateve a analise de apenas dois dos livros paradidaticos que
constam da lista (em anexo) e, portanto, tal pesquisa ndo € suficiente e tampouco tem a
pretensdo de encerrar 0 assunto a respeito dos livros paradidaticos e a relagdo com o
ensino e aprendizagem de lingua inglesa no Ensino Fundamental I, ao contrério, esse
campo de trabalho é novo e, portanto, muitas pesquisas serdo necessarias para tratar da

complexidade do assunto.

Nesse contexto, esperamos que a pesquisa desenvolvida e os resultados a que
chegamos possam contribuir de alguma forma para o trabalho dos professores de lingua
inglesa com os livros paradidaticos no Ensino Fundamental I, para o ensino e
aprendizagem de lingua inglesa nesse nivel de ensino, e principalmente, para fomentar

novas pesquisas, pois sabemos que nesse campo ainda hd muito que pesquisar.
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ANEXOS

Anexo A

PORTARIA N° 5361 DE 04 DE NOVEMBRO DE 2011 INSTITUI O
PROGRAMA “LINGUA INGLESA NO CICLO I” NAS ESCOLAS DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO QUE MANTEM O ENSINO FUNDAMENTAL E DA
OUTRAS PROVIDENCIAS.

O SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO, no uso de suas atribuices legais e
CONSIDERANDO:

- as diretrizes da Politica Educacional da Secretaria Municipal de Educacao;

- 0 entendimento da escola como local que deve favorecer o desenvolvimento das
competéncias e habilidades para a insercdo do cidadao no contexto globalizado;

- a importancia de se promover a¢des inovadoras no sentido de acompanhar 0s avangos
da comunicacéo e da tecnologia mundiais;

- a possibilidade de se antecipar o contato com a lingua inglesa, como instrumento de
ampliagdo do conhecimento;

- a decorrente aproximacao com contetdos culturais e sociais da lingua inglesa como
forma de comunicacédo de vivéncias e experiéncias;

RESOLVE:

Art. 1° - Fica instituido nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental — EMEFs e
Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Médio — EMEFMs, a partir do ano de
2012, o Programa “Lingua Inglesa: brincar, estudar ¢ aprender”, destinado aos alunos
do 1°ao 5°anos do Ciclo I do Ensino Fundamental.

Paragrafo Unico — A implantacdo do Programa referido no caput deste artigo observara
as normas contidas na presente Portaria.

Art. 2° - O Programa ”Lingua Inglesa no Ciclo I” constitui-se na oferta de 2 (duas)
horas-aula semanais do Componente Curricular “Lingua Inglesa”, dentro do horario
regular de aulas dos alunos, a partir do 1° ano do Ciclo | do Ensino Fundamental

e sera estruturado em 4 (quatro) Etapas, a saber:

12 Etapa — constituicdo de comissdo para analise e aquisicdo de materiais didaticos para
utilizag&o no desenvolvimento do Programa;

2% Etapa — definicdo e regulamentacdo do provimento de professores especialistas para
regéncia das aulas;

3% Etapa — definicdo de contetidos e documentos a serem utilizados nos momentos de
formacéo de professores;

42 Etapa — criacdo de instrumentos que permitam o acompanhamento da implantacao,
execucdo e avaliacdao do Programa.

Art. 3° - A organizagdo dos conteudos de Lingua Inglesa para o Ciclo | observara as
seguintes diretrizes:

| — Para os 1%, 2% e 3% anos do Ciclo I: serdo programadas atividades voltadas para a
iniciacdo da Lingua Inglesa em situacdes sociais do cotidiano por meio de préaticas de
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escuta, leitura e producdo oral com aprofundamento e oferta de novos desafios que
exijam maior complexidade, na medida do desenvolvimento dos alunos.

Il — Para os 4% e 5° anos do Ciclo I: serdo propostas situaces de aprendizagem que
envolvam praticas de escuta, leitura, producdo oral e producéo escrita.

8 1° — Para o desenvolvimento das atividades previstas nos incisos | e 1l deste artigo, a
Equipe Gestora da Unidade Educacional devera incluir o Programa no seu Projeto
Pedagdgico e os Docentes do Ciclo I, no seu Plano de Trabalho visando ao
desenvolvimento das atividades de forma integrada.

§ 2° - A Secretaria Municipal de Educacdo oferecera orientacdes curriculares proprias
para cada ano do ciclo, alem de indicar a aquisicdo de titulos de livros paradidaticos,
jogos, CDs e brinquedos que favorecam a aprendizagem da lingua inglesa.

Art. 4° - A avaliacdo do rendimento dos alunos em Lingua Inglesa em todos os anos do
Ciclo | seré continua, mediante atribuicdo de conceitos semestrais, visando auferir o seu
aprendizado.

Paragrafo Unico — A atribuicdo de conceitos ndo sera considerada para fins de
promocao ou retencdo do aluno.

Art. 5° - As aulas de Lingua Inglesa serdo ministradas por Professores de Ensino
Fundamental 1l e Médio, que titularizam o componente curricular de Inglés, e comporao
a sua jornada semanal de trabalho.

§ 1° — Os professores de que trata este artigo, poderdo assumir aulas, além das de sua
jornada regular de trabalho, remunerados como Jornada Especial de hora-aula excedente
—JEX, respeitados os dispositivos constantes em portaria propria.

§ 2° - Na hipdtese de ndo haver professores da titularidade especifica, as aulas poderéo
ser ofertadas a outros professores que possuam habilitacdo propria, independentemente
da area de sua titularidade, na forma estabelecida em portaria especifica de escolha e
atribuicdo de classes/aulas em vigor.

8§ 3° - Preferencialmente todas as aulas do componente no ciclo | deverdo ser atribuidas
a um unico professor.

8 4° - As aulas de Lingua Inglesa serdo acompanhadas pelo professor regente da classe,
objetivando a articulagcdo dos conteudos nos componentes curriculares de Lingua
Portuguesa e Arte.

Art. 6° - Caber4d a Secretaria Municipal de Educacdo, por meio da Diretoria de
Orientacdo Técnica — DOT/SME em parceria com as Diretorias Regionais de Educacgédo
através das Diretorias de Orientacdo Técnico-Pedagdgica — DOT-P/DRE promover
cursos de formacdo para os professores envolvidos no Programa, na forma a ser
divulgada por comunicado especifico a ser publicado no Diario Oficial da Cidade —
DOC.

Art. 7° - As Diretorias Regionais de Educacdo auxiliardo as Unidades Educacionais na
implantacdo e implementacdo do Programa, bem como disponibilizardo o0s
recursos necessarios que apoiardo a sua execugao.

Art. 8° - O acompanhamento do Projeto dar-se-a por meio de:

| — Disponibilizagéo no Portal da Secretaria Municipal de Educagéo de:

a) sequéncias de atividades utilizando os recursos didaticos adquiridos a fim de orientar
0 planejamento dos professores em cada um dos cinco anos do Ciclo | do Ensino
Fundamental.

b) espaco no link do Ensino Fundamental para os professores postarem suas davidas,
reflexdes e necessidades a partir das praticas cotidianas:

Il — Criagdo de grupo colaborativo para trocas de experiéncias, de modo a promover a
divulgacéo das praticas entre os professores envolvidos no projeto.
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§ 1° - Cada Unidade Educacional recebera recursos didaticos para cada ano do Ciclo a
serem complementados anualmente pela SME.

§ 2° - Cabera ao Diretor de cada Unidade Educacional zelar pela conservacdo dos
materiais enviados pela SME.

Art. 9° — Os casos omissos ou excepcionais serdo resolvidos pela Diretoria Regional de
Educacao ouvida, se necessario, a Secretaria Municipal de Educacéo.

Art. 10 — Esta Portaria entrard em vigor na data de sua publicacdo, produzindo efeitos a
partir de 01/01/2012, revogadas as disposi¢fes em contrario.
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Anexo B

Programa

Titule

Local de Entrega
Distribuigio Alunc

Lenny has lunch - Ed, EDITORA LL

Progréma de Inglés - Paradidaticos KIT1:1° ano EF | . 20 por UE
Pregrama de Inglés - Paradidaticos KIT1:1° ano EF | ‘ EILaney about with Chimp end Zeer- Ed EDITORA 20 por UE.
Programa de inglés - Paradidaticos KIT1:1° éno EF 1 Animals - Ed. Lengmean 20 porU.E.
Programa de inglés - Paradidéticos” KIT 1:1° ano EF | Colors -rEq Longman 20 por U.E:
Programa da-inglés - Paradidéticos  KIT1:1%ano EF | |Séasons - Ed.1.orgman 20 por U.E.
L Pr-agrama de Inglés - Paradidaticos KIT 1: 1° ano.EF | Fantastic Freddy - Ed. Macmillan 20 ;:Jor U.E:
Programa de Inglés - Paradidaticos © "KIT1:1"anp EF |, |The Treasure Hun! - Ed. Saraiva i 20 por LLE.
Programa de Inglés - F’aradidéticqs KIT1: 1% ano EF | A Day At The AfnusernentPark - Ed. Saraiva 20 por UE.
Programa de Inglés - Paradidaticos K2 2an0EFi  |uitte Red Riding Hood - Ed. Do Brasi ‘ 20 por UE.
Programa de-Inglés - Paradidaticos KIT 2. 2°aroE= | Insids this book live two crocodiles - E3. Callis o8 por)U.E.
Prcgrama de lngiés - Paradidéticas KIT 2. 2>anc EF | ] gslgﬂ?gﬁ;gd the ThreeBears - Bd, EX. p 20 por U.E.
Programa’ de Inglés - Paradidaticos KIT 2 2 ano EF | Black Ant- Ed. MM PUBLICATIONS 20 por UE.
Programa de Inglés - Paradidaticos 7 CKIT 2: 2%aro EF | ) “|tenny in the garden - Ed. EDITORALL 20 por U.E.
Programa dz Inglés - Paradidéﬁcos KITZ 2°ano EF | Families - EU. Longman 20 por U.E.
Frograma de inglés - P_aramdétioos KIT2: 22 aro =t - ) Toiﬁ's cék_e and Kate's lunch .-Ed Longman 20 por UE.
Prbgrr-_grna de Inglés - Paradidaticos KIT2°22an0 E51 + |Dom’s Dragen - Ed. Macniltan 20 p;:)r UE.
Programa de Inglés - Paradidaticos KIT 2 2arc EX | Wild Animals; A Hungry Visitor - EG. Macmillan 20 por U.E.
i Proérama de Inglés - Paradidaticos KIF 3 P aro E= 1, Can | play? - £d. Disal 20 por UE.
| Pregrama de nglés - Paradidaticos KITS 2 aroEF | - « Eﬂzzlml\if:gnsters - The Ffrincess.and the Dragon - Ed. * 26 por UE
Programa de inglés - Paradidaticos KIT 3.3 ané E= |The musicians of Bremen - Ed. '_ongman 20 por U.E.
Frograma de Iﬁglés-; Paradidaticds ~ KIT 3 % anoEF I The present - Ec. Longman 20por UE
Programa de Inglés : Paradidaticos KI_T 3 3 anoEF I Shrek - Ed Ri’chmnnd 20 por UE.
Programa de Inglés - Paradidéticas KIT 3. 3 ano EF | Teamwork ¢ Ed. Richmand 20 por UE
Programa de Ingiés - Paradjdéﬁcos KIT 33 anaEF | Where Does Qur Rubbish Go? - Ed. Macmillza 20 pdr ‘U.E.
Programa_de Inglés - Paradidaticos KIT 3: 3% ano E? I The Ant's Party - Ed. Macmillan 20 por U.E.

Programa de Inglés Livros.Didaticos - 4° ano Ciclo ! —

English Advenfure 3

U.E. - 01 por aluno

Programa de Inglés Livros Didaticos - 4° ou 5° ano Cicla |

English Adventure 4 ' 1

U.E - 01 por aiuno

Programa

Titulo

Local de Entraga
Distribvigao
Professor

Programa de Inglés Livios Didéticos - 4° ano Ciclo |

English Adventure 3

U.E - 01 para cada
turma de 4° ano
Ciclo

-

Programa de tngrré's Livros Didaticos - 4*au 5° ane Ciclo |

English Adventure 4

UE.-01 paracada
turma de-4° ou 5°
ano Ciclo I
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Anexo C

Ten beautiful colors

i J
i
i
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Red, green, and yellow




Brown, black, and blue
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Red and yellow
make orange.

\ X

Tz i
Lo, i
S od
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Blue and yellow make green.

1'%

G
. »
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{Look a rainbow!|
v o DR

o

@ed, orange...‘ _
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A blue bear?

No, brown.

71




A purple sheep?

An orange and
black tiger?

No, white.
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THE MONSTER

What'’s the

There’s a
monster!

10
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and long,
green arms!

74



big, black
and white
feet!

12
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Here he is!

13
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He likes yellow food.

14
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Activities

Look at page 1. Find the colors:

yellow
a) lurppe
b) ryag \ * purple
c) energ orange

d) leywol

e) groane

l ‘ blue
green
f) lube
..

2. After you read
Look on the page. Is the color right or not?

Yes No

Page 2 The birds are red ®

Page 5 Blue and yellow make green

Page 6 The hat is purple

Page 9 The tiger is orange and black

15

78



Anexo D

Original story by Yvonne Cook
Illustrated by Helen Humphries and Phil Garner
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It’s raining.

Dom and his cat

are at home.

:

27718 5081/ 0 P/ IT)
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-

I know! I can make a
dragon. A very big dragon!

81



ere are some
long, green teeth
for my dragon

(

This is great!
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Dragons have got two eyes.
Blue eyes or green eyes?
Big eyes or small eyes?

O o

Let me see! o

83



What’s in here?

84



Here’s a long, blue tail

for my dragon.
Dom’s dragon has got a

white head, blue eyes, big,
green teeth and a purple
and green body.

12
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14

And here’s some string.
Now my dragon is ready.

One, two, three,
four, five ...
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Picture Dictionary
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Activities

1 Colour the dragon.

teeth@ head‘ eyes’ bodyQ tail ‘

2 Look at pages 4 and 5.the number of

dragons you can see.

3 Match the pictures and the numbers.

Q one

pEs ..

N 4} three

@ four

Q%’@" five

1!
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