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A que se chega afinal? Ao fato de que

nao € a homogeneidade que se tem de
buscar no exercicio de uma atividade
reflexiva sobre a linguagem,; pelo contrario, a
heterogeneidade é constitutiva da
linguagem, pois a lingua € um sistema

eminentemente variavel.

Maria Helena de Moura Neves (2004)



RESUMO

Iniciamos este trabalho apresentando brevemente dois pontos importantes
presentes nos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Lingua
Portuguesa no segundo ciclo do Ensino Fundamental. Em seguida,
apresentamos o0s principais estudos, baseados na Linguistica Textual,
relacionados ao uso das atividades epilinguisticas para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos estudantes desse ciclo. Logo, partimos para a
analise de material didatico a partir de dois capitulos de dois manuais de
Lingua Portuguesa, editados pela editora FTD, sendo: Entre palavras — nova
edicdo, de Mauro Ferreira (2006) e Ponto de encontro, de Marco Antonio
Hailer, Maria Izabel Massoni e Solange Aranha (2009). Ambos os volumes séo
voltados para o ensino de Lingua Portuguesa para o 6° ano do Ensino
Fundamental Il, e os capitulos escolhidos tem em comum o estudo do
substantivo, devido a sua importancia na construcédo do sentido do texto. Com
base nestes dois manuais, verificaremos se as diretrizes sugeridas pelos PCN
se somam as teorias apresentadas para a construcdo de manuais que
privilegiem o uso de textos e atividades reflexivas para o desenvolvimento da

competéncia comunicativa nos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: atividades epilinguisticas, gramatica reflexiva, ensino de

lingua portuguesa, competéncia comunicativa, linguistica textual.
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INTRODUCAO

Esta monografia tem como objetivo a andlise de materiais didaticos. O
recorte selecionado para tal analise vem descrito em seu titulo — O ensino de
gramética por meio de textos e atividades epilinguisticas. Acreditamos que seja
necessaria a apresentacao de material teérico que permita ao leitor, sem a
necessidade de recorrer a outras obras, a compreenséo total desta andlise.

Grande parte do alunado, ainda hoje, termina seus estudos basicos sem
alcancar uma producao textual satisfatoria, ou seja, o aluno nao revela um
aprendizado consistente do uso da lingua em seus variados contextos sociais.
Este resultado € o que motiva esta andlise, que pretende verificar como se
pensa e se produz o livro didatico, se ele esta voltado aos preceitos dos PCN,
inteiramente pensados para o ensino-aprendizagem da lingua por um processo
de reflexdo sobre o seu uso, sobre as suas variantes linguisticas, sobre a
producéo de textos socialmente constituidos.

No capitulo 1, apresentamos dois aspectos encontrados nos Parametros
Curriculares Nacionais que foram os grandes motivadores para a reflexdo a
respeito do modo como os materiais didaticos orientam o trabalho do professor
e tentam garantir ao aluno sua competéncia comunicativa.

Os capitulos 2 e 3, a nosso ver, chegam a ser mais complexos que a
analise propriamente dita. A abundancia de reflexdes a respeito do tema nos
obrigou a tracar um caminho talvez um pouco extenso, mas importante para o
gue tinhamos em mente, ou seja, que a leitura desta monografia garantisse por
si s0 a compreensado da analise e apresentasse, também, um conteudo teérico
gue fosse propulsor de uma busca por novas maneiras de ensinar gramatica.
Assim, no capitulo 2, tratamos do ensino de gramatica e das teorias disponiveis
para sua renovacgdo; tentamos criar um trajeto que apresentasse de maneira
sintética: a) as visdes a respeito de como se ensina gramatica atualmente e
das gramaticas disponiveis para o professor desenvolver seu trabalho em sala
de aula; b) a justificativa dos autores para o que acreditam ser um problema - o
ensino da gramatica normativa como unica forma de ensinar gramatica; c) as
propostas apresentadas pelos autores para uma renovagao no ensino; d) o

ensino/aprendizagem de lingua materna por meio de gramatica/texto; e)



proposta de um dos autores para pensar o desenvolvimento de material
didatico. Reservamos o capitulo 3 para refletir sobre os conceitos de atividades
epilinguisticas.

Com isto, imaginamos que o leitor estara munido de informacgfes para
compreender a analise e, mais que isso, para aqueles que ainda néo o fizeram,
vislumbrar novas formas para conduzir seus alunos pelo caminho da
aprendizagem, a partir de uma amostragem da teoria disponivel hoje para
atingir este objetivo.

Partirmos, entdo, no capitulo 4, para a analise do material selecionado,
segundo critérios que estardo explicitados logo no seu inicio, mas que
introduzimos aqui de maneira resumida. A andlise pretende 1) verificar a base
tedrica apresentada em cada um dos manuais e sua ViSAo com respeito aos
conceitos de lingua, linguagem e gramatica; 2) verificar qual € o papel do
texto/género textual para a consolidacdo do aprendizado de lingua; 3) verificar
como sdo desenvolvidos os exercicios e se eles contemplam atividades de
reflexdo sobre a lingua e seu uso, com base em gramatica e linguistica
textuais, além de verificar a quantidade de atividades metalinguisticas
propostas e se elas superam a quantidade de exercicios pensados para
reflexdo sobre a lingua. Para esta verificacdo, utilizaremos o estudo do
substantivo, toépico gramatical presente nos dois capitulos selecionados.

No capitulo 5, apresentaremos nossas conclusdes e uma breve reflexédo
a respeito do que imaginamos, por meio das teorias apresentadas, deva ser o

papel do professor de lingua materna.



CAPITULO 1 — Os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de

Lingua Portuguesa

Os Parametros Curriculares Nacionais, PCN, séo referéncias para 0s
Ensinos Fundamental e Médio de todo o pais e tém como objetivo garantir a
todo estudante brasileiro, mesmo de locais com condi¢bes socioecondémicas
desfavoraveis, o direito de usufruir de um conjunto de conhecimentos
reconhecidos como imprescindiveis para o exercicio da cidadania.

E conhecido o seu carater de orientacdo, ndo de legislacdo. Cabe fazer
uso desse material como referéncia para a transformacdo de objetivos,
conteudos e didatica de ensino, de acordo com as diferentes necessidades de
cada regido.

Interessa-nos apresentar aspectos presentes especificamente no
contetdo destinado ao ensino de Lingua Portuguesa voltado ao terceiro e
qguarto ciclos do Ensino Fundamental, que servirdo de base para argumentos

gue serao apresentados no desenvolvimento deste trabalho.

1.1. Ensino de Lingua Portuguesa: reflexdo sobre a linguagem

O documento apresenta como objetivo a ampliagcdo progressiva da
competéncia discursiva do aluno. Explica competéncia discursiva tomando
como base a linguagem como atividade discursiva, o0 texto como unidade de
ensino e a nocdo de gramatica como relativa ao conhecimento que o falante
tem de sua linguagem. A pratica em sala de aula de atividades de escuta,
leitura e producéo de textos, orais e escritos, deve permitir e proporcionar ao
aluno o desenvolvimento desta competéncia, por meio da analise e reflexdo
dos varios aspectos envolvidos nestas atividades.

Um dos aspectos mais importantes dos PCN para o desenvolvimento

desta monografia aparece no seguinte trecho:

“‘Deve-se ter em mente que tal ampliagdo n&o pode ficar
reduzida apenas ao trabalho sistematico com a matéria
gramatical. Aprender a pensar e falar sobre a prépria
linguagem, realizar uma atividade de natureza reflexiva, uma
atividade de andlise linguistica, supfe o planejamento de



situagdes didaticas que possibilitem a reflexao [...]. A atividade
mais importante, pois, é a de criar situa¢cdes em que os alunos
possam operar sobre a prépria linguagem [...]. E a partir do que
os alunos conseguem intuir nesse trabalho epilinguistico,
tanto sobre os textos que produzem como sobre os textos que
escutam ou leem, que poderdo falar e discutir sobre a
linguagem, registrando e organizando essas intuigcdes: uma
atividade metalinguistica, que envolve a descricdo dos
aspectos observados por meio da categorizacdo e tratamento
sistematico dos diferentes conhecimentos construidos.”
(grifos nossos) (PCN; pag. 27-8).

Os destaques feitos no trecho acima explicitam a importancia da reflexdo
sobre a linguagem que o aluno deve ser levado a fazer. Os exercicios de
sistematizacdo gramatical, tdo mal recebido pelos estudantes e desprovidos de
um carater significativo, dependendo da maneira que sao aplicados, deveriam
passar a um segundo momento e surgir naturalmente ap0s um processo de
reflexdo. Desta forma, ap0s assimilacdo desse processo, a classificacdo, a
nomeacao, as regras ndo seriam apenas decoradas, e sim compreendidas

como um fato linguistico, garantindo, assim, 0 seu uso consciente.

Hoje, e desde ha muito tempo, tenta-se fazer o contrario: partir da regra
para chegar a compreensdo do uso, sistema comprovadamente ineficiente.
Antunes afirma que “um dos maiores equivocos consiste em se acreditar que o
conhecimento da gramatica é suficiente para se conseguir ler e escrever com
sucesso” (pag. 53), o que explica a incompeténcia na produgao e compreensao
de textos que os nossos alunos apresentam ao deixarem os bancos escolares.

As ideias da autora serdo apresentadas mais amplamente no capitulo 3.

Entdo, ndo devemos ensinar gramatica? As normas ndo tém mais um

papel importante na escola? Vejamos o que dizem os PCN sobre isso.
1.2. Praticas de analise linguistica

Os PCN deixam claro que, além da escuta, leitura, producédo de textos e
das atividades de reflexdo (epilinguisticas), sdo importantes também as
atividades de sistematizagdo (metalinguisticas) “que envolvam o trabalho de
observacdo, descricdo e categorizacdo, por meio do qual se constroem
explicagcbes para os fenbmenos linguisticos caracteristicos das praticas

discursivas” (pag. 78).



Portanto, h&, sim, espaco para classificacdo, normas e regras no
ambiente de aprendizagem, segundo estes orientadores educacionais. O
grande desafio € ndo té-las como principal articulador dos instrumentos de
ensino de Lingua Portuguesa, mas como consequéncia de um processo que
envolva a andlise do uso da lingua e reflexdo sobre este uso para, entéo, inferir
e sistematizar sobre ela.

Os PCN reanem um material rico em informacdes e poderiamos explora-
los muito mais. No entanto, estes eram os dois aspectos importantes, que
gostariamos de destacar e que conversardo ao longo deste trabalho com
estudos e reflexdes a respeito do ensino de Lingua Portuguesa nos dias de

hoje, presentes nas teorias que passamos a apresentar no capitulo que segue.



CAPITULO 2 — O ensino da gramatica e as teorias disponiveis para a sua

renovacao

Muito se tem estudado sobre os caminhos que o ensino de lingua
materna tem tomado. Muitas produc¢des, muitas reflexdes, muitas orientacdes.
Os professores tém a sua disposicdo material suficiente para garantir que
desenvolvam com seus alunos um ensino de ponta; tém, também, a sua
disposicdo, um material que garantiria que seus alunos terminassem seus
estudos finamente capacitados a producdo dos mais diversos textos da
maneira mais competente possivel. Também os autores de livros didaticos tém,
a sua disposicdo, este material. Até que ponto professores e autores tém-se
apropriado deste conhecimento disponivel e os tém aplicado em suas aulas e
produtos?

A partir deste momento, apresentamos as reflexdes de alguns teoricos
sobre este tema, e 0 nosso trabalho sera, apos esta exposicao, verificar, em
dois exemplos, se o material produzido por eles, somado as orientagcdes dos
PCN, tem feito a diferenca na producdo de manuais de ensino de lingua

materna.

2.1. Como se ensina e como se deveria ensinar Lingua Portuguesa

Cada qual com sua leitura, todos os tedricos que serviram de base para
esta reflexdo concordam que o ensino de gramatica, hoje, ndo leva em conta
0s aspectos direcionadores dos PCN, e a gramatica normativa, principalmente
em seu aspecto de classificar e nomear palavras e estruturas, segue sendo o
principal orientador das aulas de lingua materna, apesar das diferentes
gramaticas a disposicao dos professores.

Os PCN, que levam em consideracdo a concepcao interacionista da
linguagem, na qual a lingua é concebida como um sistema de praticas
cognitivas, suscetivel de mudancas, por ser flexivel, dinAmica, heterogénea,
prega que aprender lingua vai muito além da gramatica normativa e exige
“apreender pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos
pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas”

(PCN; pag. 20). Ao contrario, a gramatica normativa utiliza frases isoladas,



descontextualizadas, muitas vezes deslocadas do uso corrente, para impor um

uso formal que, na maioria das vezes, ndao condiz com a realidade do

aprendente. Um exemplo desta postura sdo as atividades de metalinguagem.
Comecemos por esta colocacao de Antunes (2007):

“[...] salientamos o grande engano de pensar que vasculhar
nomenclatura é estudar gramatica [...]. E evidente que a
concentracdo do ensino de gramatica em tdpicos de sua
nomenclatura ndo pode ser vista como o Unico fator
responsavel pelos problemas do ensino de linguas. Mas, é
evidente também que esse tratamento tem tido um peso muito
grande, pois propiciou uma visdo superficial do ensino de
lingua além de ter tirado a oportunidade de que outras
guestdes — como aquelas concernentes a ampliacdo do Iéxico
e a composicado de textos coesos, relevantes e coerentes —
sejam devidamente exploradas. O tempo que é investido em
analises de reconhecimento das unidades, de indicacdo de
seus nomes e das subdivisbes em que se encaixam, bem que
poderia ser preenchido com atividades de andlise, reflexdo,
producdo e revisdo dos mais diferentes géneros de textos.
Como é que as pessoas ainda ndo perceberam o quanto é
estéril restringir-se a exercicios de dar nomes as coisas da
lingua?! (pag. 125-6).

Embora afirme que a atividade metalinguistica é indispensavel a
construcdo do saber sobre a lingua (NEVES in ANTUNES, pag. 79), Antunes
acredita que a exploracdo da terminologia nas séries iniciais tenha pouca
importancia; deveria ser um momento dedicado aos primeiros contatos com as
reflexdes sobre a linguagem, despertando nos estudantes o encantamento pelo
potencial de atuacdo e de interacdo assegurado pelo uso da linguagem,
literaria ou ndo (pag. 82). Saber gramatica ndo tem nenhuma serventia fora das
atividades de comunicacao, de interacéo, seja ela oral ou escrita. As atividades
de ensino ndo podem (e ndo devem) concentrar-se no estudo da gramatica
normativa (mesmo porque ndo existe somente esta gramatica). E importante
enxergar a lingua para além dela. Por exemplo, o estudo de tipologia textual,
coesao e coeréncia sdo fundamentais para uma boa producéo escrita ou oral.

Ensinar uma lingua, seja materna ou estrangeira, vai além de
nomenclatura e classificacdo gramatical. Deve-se construir o ensino da lingua,
desde a educacédo infantil até o ensino médio, a partir do que é relevante

aprender. As normas textuais e sociais do uso da lingua devem ser conhecidas



pelo aprendiz, partindo-se do conhecimento que ele ja traz consigo ao chegar a
escola, do que ele ja sabe, para aquilo que ele precisa saber, privilegiando a
dimenséao integral, social e coletiva do desenvolvimento comunicativo a ser
alcancado (pag. 81). E a gramatica internalizada apresentada por Travaglia
(2009) e Possenti (2012), sobre a qual falaremos adiante.

A lingua excede (e muito) a graméatica; saber graméatica nao € suficiente
para se conseguir ler e escrever competentemente os diferentes géneros
textuais, conforme as exigéncias da escrita formal e socialmente prestigiada.
Quando aqui dizemos gramética, sem nenhum qualificativo, estamos nos
referindo a gramatica normativa. Alias, € em regras e normas que a maioria das
pessoas pensa quando houve a palavra gramatica.

A gramatica normativa esta diretamente relacionada as questdes
metalinguisticas. Segundo o0s teoricos que embasam este trabalho, as
atividades metalinguisticas deveriam vir em um segundo momento, para
facilitar as reflexdes sobre a lingua em estagios mais adiantados e também
para compor o saber enciclopédico dos estudantes ao longo dos estudos. Seria
uma competéncia a mais nos estudos analiticos da lingua. Antunes (op. cit)
destaca a importancia de se utilizar o espaco da aula para atividades de
escrita, refac¢éo, discussao e leitura, burilando e tornando este processo cada
vez mais sofisticado.

Reforcando o que foi dito acima, o aluno chega a escola com um saber
gue deve ser valorizado e utilizado como base de sua evolugéo linguistica.
Aquilo que traz consigo ndo pode ser desprezado, como se ndo tivesse
nenhuma importancia, mesmo porque, como veremos adiante, o aluno traz a
sua variante, que deve ser valorizada e somada ao conjunto de outras
variantes que o aluno deve chegar a dominar, principalmente a padrédo. Saber
gramatica normativa ndo € o fator primordial para que o aluno se torne um
falante-escritor competente; ao contrario, ela afunila os saberes que o aluno
pode ter com relacdo a linguagem, ao invés de amplia-los. A importancia de
apresentar ao aprendiz questbes de variacdo linguistica é uma das
preocupacdes da autora, ja que a ciéncia linguistica defende que o bom uso da
lingua é aquele que é adequado as condicbes de uso.

Uma abordagem contextualizada faz aparecer a variacdo natural da

lingua. Ja o uso de frases isoladas para ensino de lingua, de forma



descontextualizada, deixa a impressao de que a lingua é uniforme. A lingua
contextualizada inclui pessoas, inclui sujeitos, dando espago para diferentes
normas, para as variacoes. Trabalhar dessa maneira com o ensino, garante ao
aprendiz uma capacidade maior de compreensédo dos diferentes registros da
lingua — do formal ao informal — tornando-o um usuéario cada vez mais
competente e conhecedor dos mecanismos inerentes a linguagem, ou seja,
mais capacitado linguisticamente.

Expor o aluno a textos que apresentem diversidade de modalidades de
uso da lingua (textos orais e escritos), diversidade de normas (nacional,
regional), de registro, de suportes, de fungdes (literarios e nao literarios), de
tipos (narrativo, descritivo etc.), faz com que a sua competéncia comunicativa
seja ampliada, mas usar o texto como objeto de ensino de gramatica € uma
guestdo delicada. A autora apresenta um exemplo (Comunhao, de Milton
Nascimento) em que 0S exercicios propostos utilizaram o texto para que se
destacassem os substantivos, adjetivos, ndo havendo atencdo ao sentido do
poema, ndo havendo exploracdo dos elementos que o tornam um texto poético.
“‘Nenhum leitor competente |é poemas procurando substantivos ou coisas que o

valham” (pag. 127).

Com relacdo a autoria de livro didatico, ponto importante deste estudo,
Antunes acredita que optar por uma das novas visées da linguistica, sobretudo
aquelas decorrentes do desenvolvimento da linguistica de texto — em uma
abordagem sociointeracionista e cognitiva — e da sociolinguistica, obriga o
autor a repensar o funcionamento da lingua e a forma de desenvolver o seu
programa de ensino. Assim, “passam a ter prioridade conteudos, objetivos e
praticas pedagdgicas que privilegiem a dimensdo mais ampla e mais funcional

da linguagem” (pag. 146); esta visao aparecera em atividades que trabalhem:

e A compreensdo e analise de textos orais e escritos;
e A convivéncia com o patriménio literario da regido e do pais;
e A reflexdo e debate em torno de temas que pdéem em relacdo as

variedades linguisticas e a realidade social e politica do pais;
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e A elaboragdo de textos orais e escritos, de diferentes géneros, de
diferentes registros e finalidades, com énfase nos procedimentos de
planejamento e de reviséo.

Promove-se, assim, “a ampliagdo de todas as competéncias linguisticas
que a atividade verbal prevé” (pag. 147), propiciando ao usuario-aprendiz a
leitura e compreenséo de um texto de qualquer tipo ou género; a interagcdo em
publico em contextos formais e informais, como falante ou como ouvinte; a
expressdo por escrito de forma coesa e coerente, de acordo com a situacéo
gue se apresente; o aproveitamento competente das producdes literarias ao
desenvolver a capacidade de compreendé-las; formular relacdes entre as
informacdes de textos verbais com outras expressas em outras linguagens.

Reafirmamos, entdo, que Antunes néo acredita no ensino de gramatica
pensado somente em nomenclatura e classificacdo de unidades linguisticas,
em exploracdo de regras de norma culta. A corregdo, a base em erro/acerto
seria substituida pela exploragéo, pela investigacéo, pela pesquisa. O papel do
professor (e do livro didatico) passa a ser o de estimular o gosto pela
descoberta autébnoma, pelo prazer de explorar a linguagem e suas
possibilidades e as questdes do texto falado e escrito seriam valorizadas, como
sugerem hoje os Parametros Curriculares Nacionais; as classes gramaticais,
por exemplo, entrariam em um programa mais avancado como elementos
componentes do texto.

Na mesma direcdo de Antunes segue Travaglia (2009), que parte de
uma explanacdo didatica e chega a uma proposta concreta para o ensino de
gramatica. E interessante colocar que ambos os autores julgam de maior
importancia o desenvolvimento no aluno da competéncia comunicativa, mas
este explicita de forma mais aprofundada este conceito.

O autor acredita em um ensino de lingua materna que garanta ao
usuario da lingua em todas as suas modalidades (falante, escritor/ouvinte,
leitor) a competéncia comunicativa, sendo esta “a capacidade de empregar
adequadamente a lingua nas diversas situacdes de comunicacéo [...] entendido
como a progressiva capacidade de realizar a adequacdo do ato verbal as
situagdbes de comunicagcdo” (pag. 17), ou seja, um ensino de gramatica

pertinente para a vida das pessoas. Esta competéncia comunicativa esta
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desmembrada pelo autor em competéncia gramatical ou linguistica e
competéncia textual.

A competéncia gramatical € a capacidade do usuario de gerar
sequéncias proprias e tipicas da lingua em questdo, ndo cabendo juizo de
valor, mas sua aceitabilidade como construcdo pertinente da lingua. A
competéncia textual é “a capacidade de, em situagdes de interacao
comunicativa, produzir e compreender textos considerados bem formados,
valendo-se de capacidades textuais basicas” (pag. 18), sendo, resumidamente,
saber produzir e compreender um numero ilimitado de textos e avaliar sua
formacdo em boa ou m4; saber modificar adequadamente e julgar se as
alteragbes resultam pertinentes; identificar textos segundo sua tipologia. A
competéncia textual, segundo o autor, & garantida quando se propicia o contato
do aluno com a maior variedade de textos produzidos em diferentes situacdes
de interagdo comunicativa. Ou seja, “se 0 objetivo do ensino de lingua materna
€ desenvolver a competéncia comunicativa, isto corresponde entdo a
desenvolver a capacidade de produzir e compreender textos nas mais diversas
situagdes de comunicagao” (pag. 19). Quando diz diferentes situagbes de
comunicacdo, entendemos que se refere, além do uso adequado de tipos e
géneros textuais, também ao conhecimento das variantes linguisticas, citadas
acima na voz de Antunes, principalmente se considerarmos que o texto além

de escrito pode ser também derivado de uma producéao oral.

Gostariamos de unir dois pontos discutidos acima com reflexdes de
outros dois tedricos. Falamos sobre variantes linguisticas, na voz de Antunes, e
da aceitabilidade, sem julgamentos de valor, de construcbes pertinentes da
lingua, apresentada por Travaglia. Com relacdo a elas, encontramos nas
palavras de Carlos Franchi um discurso sobre criatividade e gramatica.

Para Franchi (2008),

“é no uso e na pratica da linguagem ela mesma, e nao falando
dela, que se podera reencontrar o espaco aberto da liberdade
criadora [...]; a criatividade é fruto de um comportamento
original e assistematico, realimentado a cada momento em
cada circunstancia da acdo humana; a gramatica, ao contrario,
seria um trabalho de arquivamento, de assujeitamento dessa
liberdade a certos parametros tedricos e formais.” (pag. 35)
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Logo depois da citagdo acima, Franchi fala de qué&o falhas sdo as
estratégias pedagogicas preparadas para estimular processos criativos da
linguagem; limitam-se as redacdes, que, inclusive, sdo vistas mais como
processo avaliativo de questdes normativas e de ortografia. Para o autor, ndo
h& interesse real em se ter uma boa definicdo para substantivo ou sujeito, ja
gue nao existem definicdes perfeitas, definitivas, “mas interessa, e muito, levar
os alunos a operar sobe a linguagem, rever e transformar seus textos, perceber
nesse trabalho a riqueza das formas linguisticas disponiveis para suas mais
diversas opgbes” (pag. 64), os grifos sdo do autor e destacam a importancia
gue ele reserva para 0 processo criativo, que permita primeiramente a
consciéncia por parte do falante (falante como aquele que produz um texto oral
ou escrito) do processo pelo qual chega a diferentes formas de construcdo de
expressodes, das intencdes presentes ao formula-las e da importancia disso
para a compreensao do leitor/ouvinte. Viria depois a consciéncia “nocional que
Ihe permita descrever esses processos, falar deles, em uma teoria gramatical”
(pag. 64). Acreditamos e relacionamos a criatividade expressa por Franchi com
a competéncia linguistica citada acima, ja que encerram em si, ambas, a ideia
do aluno como profundo conhecedor dos mecanismos utilizados para suas
producbes linguisticas, levando em conta, conscientemente, 0s objetivos
discursivos a serem atingidos.

Vinculado a esse movimento de tornar o aluno consciente de seu
processo linguistico, destacamos ainda Possenti (2012) quando fala que “é no
momento que o aluno comeca a reconhecer sua variedade linguistica como
uma variedade entre outras que ele ganha consciéncia de sua identidade
linguistica e se dispde a observacdo das variedades que nao domina”.
Conhecer e dominar as variacbes também forma parte da competéncia
linguistica. O aluno deve ser despertado para a existéncia das variacfes de
sua lingua e saber adequar seu uso as diferentes esferas de producdo. Para
Possenti, conhecer, e mais que isso, reconhecer sua producdo como auténtica,
leva o aprendiz a despertar o interesse pelas outras, inclusive a conhecer e
dominar o uso da variante padrdo, um dos principais objetivos do ensino da
Lingua Portuguesa nas escolas. Para ele, a reflexdo sobre os valores sociais e

situacionais de cada uma das variantes deveria ter um lugar a frente com
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relacdo ao conhecimento da estrutura da lingua e de sua andlise
metalinguistica.

Para reforcar e finalizar a questdo relativa a variante linguistica,
trazemos também as reflexdes de Neves (2007), que nos fala da importancia
de despertar no aluno a consciéncia da adequacao de desempenho linguistico,
objetivo de qualquer agéo formadora. O foco deve estar voltado para a variante
padréo, entendendo que este padréo deve estar vinculado ao dominio social da
lingua, ou seja, “a escola € o foro institucionalmente preparado para colocar os
falantes nas situacbes de uso prestigiado da lingua”, (pag. 134). A autora
explica que o trabalho da escola ndo deve estar voltado para o certo versus
errado, porque estas categorias s6 poderiam ser estabelecidas em campos
legislados (como seria 0 caso restrito da ortografia e de algumas questbes
relacionadas a gramaticalidade); o trabalho deve estar pautado pelo uso versus
padrdo e explica que “ha uma norma a qual se chega com o estabelecimento
de padrdes pelo uso do conjunto dos falantes, e ha uma norma (norma padréo)
da qual se parte para constituir o bom-uso, fixado segundo o uso de um grupo
de falantes” (pag. 133), e assim, a nosso ver, estabelece o objetivo de ensinar-
se a variante padrdo sem descartar a necessidade do conhecimento mais
amplo, de outras variantes da lingua.

Até aqui, acreditamos deixar clara a visdo dos atuais tedricos com
relacdo a um ensino de lingua materna que ultrapasse (ou transpasse) a
gramatica normativa, para garantia de maior eficacia na producdo de textos
orais e escritos, garantindo uma comunicacédo de qualidade e, principalmente,
uma comunicacéo que se adapte social e culturalmente. E importante ressaltar
outro ponto do discurso de Travaglia, que é o considerar relevantes todas as
gramaticas existentes para o0 processo de ensino de LP: descritiva,
internalizada, normativa e reflexiva, sendo a ultima a principal. Faremos adiante
uma breve descricdo de cada uma delas, ja que ter estes conceitos claros é de
suma importancia para a compreensdo e desenvolvimento de atividades

epilinguisticas.
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2.2. As gramaticas que devem (deveriam) fazer parte do
ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa

Para esta conceituagcédo, tomaremos por base as reflexdes de Travaglia
(2009) e Possenti (2012). Comegamos citando o segundo:

“[...] acredito que é completamente diferente trabalhar com
gramatica na escola depois de estar convencido de que ela ndo
€ indispensavel para o ensino e, principalmente, depois de
estar convencido de que uma coisa é o estudo da gramatica e
outra € o dominio ativo da lingua. A diferenga € ainda maior se
ficar claro que ha varios tipos de gramatica e até mesmo varios
tipos de gramaticas escolares, tradicionais.” (pags. 59-60).

Os grifos s@o nossos para explicar que acreditamos que um dominio
ativo da lingua esta intrinsicamente ligado ao conhecimento das varias
gramaticas existentes, jA que nem todos os fatos da lingua podem ser
explicados por um unico tipo de gramatica.

Possenti (2012) inicia partindo do seguinte conceito para gramatica:
conjunto de regras. Segundo o autor, ndo é uma definicdo precisa, tampouco
equivocada. Trabalhando sobre esta expressao, distingue trés tipos de
gramatica:

1) Gramatica normativa (GN): conjunto de regras que devem ser
seguidas;

2) Gramatica descritiva (GD): conjunto de regras que sao seguidas;

3) Gramatica internalizada (GI): conjunto de regras que o falante da
lingua domina.

A primeira é a mais conhecida dos professores porque € adotada em
manuais e livros didaticos, que estdo destinados a fazer com que o estudante
aprenda a falar e escrever corretamente (pag. 64). A segunda é a orientadora
dos trabalhos desenvolvidos pelos linguistas, que descrevem e explicam a
lingua na forma que € produzida pelos falantes, ou seja, descrevem o contetudo
da terceira gramatica, a internalizada, que é aquela formada pelas “regras” de
uso corrente. Um exemplo rapido: podemos escutar a producédo de uma frase
como “as menina esta bem”, mas jamais escutariamos um falante de lingua

portuguesa dizer “a meninas esta bem”. Ou seja, a gramatica normativa
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abomina ambas as produc¢fes. A gramatica descritiva observa e explica que é
permitida, na variante coloquial, a producdo de uma frase onde s6 o artigo
esteja no plural, mas ndo encontra registro de uma frase como a terceira,
producdo ndo autorizada pela gramatica internalizada; a primeira € uma
producdo regular dentro da lingua, a segunda, ndo. Assim, ha diferencas entre
as regras que devem ser seguidas (GN) e as regras que sdo seguidas (Gl),
‘como consequéncia do fato de que as linguas mudam e as gramaticas
normativas podem continuar propondo regras que os falantes ndo seguem
mais.” (pag. 65).

Para duas dessas gramaticas, Possenti relaciona uma concepcao de
lingua. Para a GN, a lingua corresponde “as formas de expressao observadas
na produgdo de pessoas cultas, de prestigio” (pag. 74), e exclui qualquer
producdo que divirja da variante padrdo (ou norma culta ou dialeto padréo),
considerando-a erro ou vulgarismo.

Na GD, nenhuma producédo € classificada como n&o pertencente a
lingua; ha regularidades presentes, chamadas de variacdes, que sdo passiveis
de observacéao e explicacao.

Travaglia compartilha desses trés primeiros tipos de gramatica a partir
da mesma concepcédo de Possenti, e amplia em mais oito. Vamos destacar
mais trés, que nos interessam porque O critério de proposicdo se liga a
estrutura e ao mecanismo de funcionamento da lingua e sua explicitacdo. Sao
elas:

4) Gramatica implicita (Glm): é a competéncia linguistica internalizada
do falantes, inconsciente, mas acionada automaticamente por eles para a
producéo textual. Esta relacionada com a gramatica de uso.

5) Gramatica explicita ou teorica (GT): € utilizada para explicitar, através
da metalinguagem, a estrutura, constituicdo e funcionamento da lingua. Assim,
tanto a GN como a GD fazem uso dela para explicar os fatos linguisticos
analisados.

6) Gramatica reflexiva: parte das evidéncias da lingua para explicar a
gramatica implicita do falante, a gramatica de uso; observa e reflete a lingua,

buscando explicar seu funcionamento.
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Travaglia utiliza estes seis conceitos de gramatica para explicar a
diversidade na questdo do ensino da gramatica. Para isso, estabelece a
diferenca entre atividades linguisticas, metalinguistica e epilinguisticas.

As atividades linguisticas sdo as construcdes textuais que o usuario da
lingua faz para estabelecer comunicag¢é@o — sdo as atividades de construcdo do
texto para atingir um objetivo comunicacional, feitas inconscientemente a partir
da Gl e da GIm. As atividades metalinguisticas sdo aquelas em que se utiliza a
lingua para analisar a propria lingua, por meio de conceitos desenvolvidos para
se falar sobre a lingua, a metalinguagem — formadora principal da GN.

Para as atividades epilinguisticas reservamos um capitulo, dada sua
importancia para este trabalho, no qual, além das reflexdes de Travaglia,

acrescentamos reflexdes de outros tedricos analisados.
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CAPITULO 3 — As atividades epilinguisticas

Aplicar o conceito de atividades epilinguisticas as aulas de Lingua
Portuguesa €, a nosso ver, uma forma de ensinar por meio de praticas
significativas. Imaginamos que as citacdes anteriores ja tenham dado uma ideia
do que sdo atividades epilinguisticas, mas vamos usar este capitulo para
conceitua-las ainda melhor, com o apoio de alguns estudiosos do tema.

Iniciamos por Travaglia:

“As atividades epilinguisticas sdo aquelas que suspendem o
desenvolvimento do tépico discursivo (ou do tema ou do
assunto), para, no curso da interacdo comunicativa, tratar dos
proprios recursos linguisticos que estao sendo utilizados, ou de
aspectos de interacéo”. (2009; pag. 34)

Este trecho apresenta-nos o momento em que o falante aplica atividades
epilinguisticas em sua propria producdo, quando repensa o0 que foi dito e
“corrige”, reorganiza, refaz o texto, para de maneira mais eficiente atingir seu
objetivo linguistico — fazer compreender sua mensagem com clareza. Isso €
feito de maneira intuitiva, inconsciente, e esta relacionado ao processo de
interacdo comunicativa, a gramatica de uso.

Como diz Possenti (2012; pag. 56), ndo tomar por base atividades
metalinguisticas ndo deve refletir uma ideia de que a escola deva desestimular
a reflexdo sobre a lingua, mesmo porque se sabe que “refletir sobre a lingua é
uma das atividades usuais dos falantes e ndo ha razéo para reprimi-la na
escola”. Acrescentamos ainda que estimular esta atividade € uma de suas
obrigacdes. Estudar analise sintatica ndo seria algo a ser rechacado, mas
hierarquicamente colocado em outro lugar, de menor importancia (pag. 56).

Franchi (2008) chama de atividades epilinguisticas a pratica que opera
sobre a propria linguagem, “compara expressoes, transforma-as, experimenta
novos modos de construcdo candnicos ou nao, brinca com a linguagem,
investe as formas linguisticas de novas significagdes” (pag. 97). Para o autor,
nesse momento, ndo se deve nomear, classificar, falar de graméatica como um
sistema de nocdes descritivas. O professor € o Unico que deve ter em mente a
sistematizacdo, para que possa orientar e estimular estas atividades.

Semeghini (2007) usa esta definicAo de Franchi e acrescenta que ha
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“necessidade de transformar a sala de aula em um tempo de reflexdo sobre o
ja-conhecido para aprender o desconhecido e produzir o novo”, assim, as
atividades reflexivas sobre a linguagem (epilinguisticas) tém maior importancia
se comparadas a aplicacdo de metalinguagem, ja que o aluno que aprende a
refletir sobre a linguagem serd capaz de compreender a sua gramatica; do
contrério, ficam memorizagfes automatizadas e inférteis (pags. 3-4).

Gostariamos de apresentar dois dados que nos parecem importantes
para ilustrar a intensidade das atividades metalinguisticas nas salas de aula. O
primeiro, extraido do artigo de Semeghini (2007), discute o peso das praticas
educativas de gramatica, redacdo e leitura, para grupos de Ensino
Fundamental, e descreve as praticas de estagio de alunos de Letras — “60% do
tempo das aulas destinava-se a atividades gramaticais, especificamente
aguelas voltadas a uma abordagem metalinguistica (com foco na nomenclatura
e sistemas classificatorios)”. Para essa autora também, o fraco desempenho
linguistico seria consequéncia deste ensino equivocado de lingua materna.

O segundo dado chega por meio de Neves (1990: 12-14 in TRAVAGLIA,
2009, pag.103), que também apresenta um numero importante: “os exercicios
de reconhecimento e classificacdo de classes de palavras e de funcdes
sintaticas correspondem a 75,56% das atividades de ensino de gramatica,
aparecendo em todos os grupos de professores pesquisados”. Isso vem
ratificar o que foi dito no inicio deste trabalho, quando afirmamos pela fala dos
estudiosos que o ensino de LP hoje é pautado pela Gramatica Normativa.
Lancar o aluno no universo tedrico da gramatica, campo abstrato do saber, so
faria sentido se ele ja tivesse dominio relativo, ao menos, do processo de
producédo textual. Da forma que € feito, ndo garante um ensino significativo,
gue o leve a produzir textos de forma eficiente.

Por meio destas reflexbes e definicbes a respeito de atividades
epilinguisticas e dos dois dados concretos sobre o uso da metalinguagem,
acreditamos que fica explicita a necessidade de revisdo dos processos de
ensino de lingua materna. Também acreditamos haver apresentado uma
guantidade suficiente de informacdes para que se possa compreender a
analise dos dois livros didaticos selecionados, que iniciamos no capitulo

seguinte.
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CAPITULO 4 - Andlise de livros didaticos

Os PCN ressaltam a importancia de “criar situagdes em que os alunos
possam operar sobre a propria linguagem, construindo pouco a pouco, no
curso dos varios anos de escolaridade, paradigmas préprios [...], de usos
linguisticos” (grifos nossos). Destacamos aqui que estre trabalho se restringira
a apena duas obras, entre tantas disponiveis, e a dois capitulos que
apresentam a classe gramatical selecionada: o substantivo — por conta de sua
importancia na construgao de sentidos no texto.

Se contarmos que o citado curso de varios anos de escolaridade soma
aproximadamente nove anos de estudos e que a quantidade de material
didatico disponivel é imensa, diremos que o corpus deste projeto é pequeno.
Porém, nossa proposta é verificar se as recentes teorias linguisticas vém sendo
aplicadas a producéo de novos materiais, e para tanto consideramos suficiente
o corpus selecionado. Nao ha, de nossa parte, nenhuma intencdo de julgar as
obras, tampouco de acreditar que 0 que aqui sera levantado e analisado €&
reflexo de uma situacao geral. Nao ha como, pelo tipo deste instrumento, fazer
um trabalho que encerre em si um panorama abrangente. E um pequeno
recorte para que, apenas, seja verificada a aplicacdo da moderna teoria

disponivel, orientadora dos PCN.

4.1. Critérios para a analise do material selecionado

Como dissemos na introducdo, a analise pretende a) verificar a base
tedrica apresentada em cada um dos manuais e sua ViSAo com respeito aos
conceitos de lingua, linguagem e gramatica; b) verificar se os livros didaticos
utilizam-se dos géneros textuais para o desenvolvimento e consolidacdo do
aprendizado de lingua; c) verificar como sédo desenvolvidos 0s exercicios e se
eles contemplam atividades de reflexdo (epilinguisticas) sobre a lingua e seu
uso, com base em gramatica implicita e gramatica reflexiva; d) fazer um
levantamento da quantidade de atividades metalinguisticas propostas e se elas
superam em percentual a quantidade de exercicios pensados para reflexado

sobre a lingua.
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Para a observacdo das atividades epilinguisticas no ensino de
gramética, as duas unidades selecionadas tratam dos substantivos e nossa
intencdo € analisar se ha uma reflexdo sobre seu uso no texto, como produtor
de sentido, ou se os livros trabalham apenas com a classificacéo
metalinguistica. Iniciamos tratando do tépico a, acima citado.

4.1.1. As concepcdes de lingua e linguagem das obras

Para facilitar a identificagéo, vamos chamar a partir daqui os dois livros

selecionados de:

Obra 1 — Entre palavras — nova edi¢céo, de Mauro Ferreira, Editora FTD, 2005.
Obra 2 — Ponto de encontro, de Marco Antonio Hailer, Maria l1zabel Massoni e
Solange Pereira, Editora FTD, 2009.

A colecéo referente a Obra 1 foi pensada dentro da concepcao de lingua
como um fato social concreto e a linguagem como um processo de interacéo

sécio-histoérico, seguindo a linha de pensamento de Bakhtin.

“Assim, ao longo dos quatro volumes da colecao, busca-se, por
um lado, promover o desenvolvimento das habilidades
linguisticas do aluno e, por outro, contribuir para sua formacao
cultural, social e ética, no sentido de apurar-lhe o senso de
responsabilidade pessoal e coletiva, indispensavel a formacao
de sua consciéncia de cidadania.” (pag. 3 — Orientacdes ao
professor).

Ainda nas orientacdes iniciais, propde aprimorar a competéncia do aluno
nos campos de leitura, fala, escuta e escrita como objetivos centrais, e a
expansao de sua competéncia de analise critica da realidade e de sua visao de
mundo, aproveitando a realidade sociocultural do aluno, o que corrobora a ideia
do desenvolvimento da competéncia comunicativa.

O autor deixa claro nas Orientacdes ao professor a necessidade de
trabalho com as quatro habilidades a ser desenvolvidas: escutar, falar, ouvir,

escrever, além de um trabalho especifico com a gramatica. Para o
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desenvolvimento de cada uma delas, foram desenvolvidas sec¢des especificas,

conforme o quadro abaixo:

Secodes nucleares SecOes alternantes
Ler Ouvir, Ver
Escrever Opinar, Falar
Gramética Aprender mais

Além das sec¢Bes acima, ainda aparecem na estrutura de cada capitulo
mais trés subsecdes: Estudo do texto, A linguagem do texto, De um texto a
outro, totalizando 11 componentes por capitulo. Abaixo, vamos descrever 0s
objetivos de cada secdo, ja que juntos se preocupam com o desenvolvimento
da competéncia comunicativa dos alunos, mas vamos nos ater e destacar
principalmente os pontos que coadunam com a proposta deste trabalho.

Cada capitulo inicia-se pela secdo Ouvir, e observamos que esta sO
aparece no livro do professor e é pensada para estimular a compreenséo de
um texto oral por parte dos alunos: o professor |€ o texto (os alunos mantém os
livros fechados) e faz uma série de perguntas para serem respondidas
oralmente por eles, proporcionando um ‘treino’ da habilidade de escuta e
analise de textos orais, estimulando a concentracdo na apreensdo da
mensagem.

A secao Ler € a que trabalha intensamente com 0s textos propostos e é
constituida pelas subsecfes Estudo do texto, A linguagem do texto e De um
texto a outro. Para a primeira das trés, os objetivos listados pelo autor séo
garantir o desenvolvimento da competéncia de leitura, “buscando torna-lo um
leitor eficiente e IUcido dos textos de carater pratico (informativos, publicitarios,
técnicos etc.) que circulam no meio social e com 0s quais ele tem 0 possa vir a
ter contato” (pag. 6 — Orientacdes ao professor). Lista ainda a importancia de
colocar o aluno em contato com diferentes tipos textuais, tornando-o apto a
identificar aspectos discursivos, objetivos e intencionalidades do texto. Fala
ainda da consciéncia da esfera literaria e do conteudo estético que lhe é
préprio. Fica constatada a preocupacédo do autor e da cole¢cdo com 0s aspectos
gue envolvem o estudo de textos em seus géneros e tipos. Vai ao encontro do

gue dissemos neste trabalho pela voz dos autores estudados: a importancia de
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colocar o aluno com os diversos géneros e tipos textuais, tornando-os
competentes na percepcao e producao de qualquer um deles.

Ainda nesta se¢do, os procedimentos que 0 autor sugere para 0S
trabalhos com o texto mostram uma preocupacao com o estudo da linguagem
oral e sua transposicdo para a linguagem escrita, o que também € sugerido
pelos autores estudados aqui.

Na sec¢do A linguagem do texto, “evitam-se as conceituagbes e
classificacdes dos fatos linguisticos e enfatizam-se aspectos funcionais da
utilizagdo do idioma” (pag. 9 — Orientacdes ao professor), preocupando-se com
a adequacdo do registro, analise dos recursos da lingua para garantir a
funcionalidade e a intencionalidade do texto, e analise de recursos vocabulares
e morfossintaticos e seu papel na articulacdo do texto; uma das preocupacdes
colocadas nestas orientacdes é a de que o aluno compreenda, se aproprie
gradativamente destes recursos e passe a utiliza-los em sua pratica linguistica.
Aqui, enxergamos também a preocupacdo do autor com 0 que apresentamos
com relacdo a Gramatica Implicita (ou gramatica de uso), proposta por
Travaglia (2009), e atividades reflexivas que levem o aluno a compreender o
texto e aperfeicoar sua producao escrita, sua competéncia linguistica.

As secoes Ver, Opinar e Falar ttm em seus objetivos a preocupacéo
com a leitura de imagens e obras consagradas, percepcéo de sua beleza visual
e simbdlica, capacidade argumentativa e eficaz da linguagem oral. Contribuem
eficazmente para o desenvolvimento no aluno da consciéncia de sua cidadania,
por meio de discussfes de temas transversais, e reconhecimento e respeito a
valores éticos, estéticos e sociais. Também, para a articulacdo da fala com
recursos visuais e sua adaptacao ao tipo de publico ouvinte, o que, a Nnosso
ver, garante o estudo de aspectos relacionados com as variantes da lingua
(coloquial, formal etc.).

Da secao Escrever, transcrevemos ipsis litteris o conteddo dos objetivos,
por ser uma das se¢des mais importantes para o desenvolvimento desta

analise. As metas prioritarias da secéo sao:

¢ Habilitar o aluno a produzir trabalhos escritos cuja estrutura e organizacdo (ordenacédo de
ideias, clareza, coeréncia, coesdo, progressividade etc.) permitam considera-los realmente

como textos.
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¢ Capacita-lo a adequar o tipo de texto e a linguagem ao(s) seu(s) leitor(es)-destinatario(s), a
destinacéo a ser dada ao trabalho, ao seu espaco de circulagdo social e ao suporte (folheto,
jornal, revista etc.).

e Apurar 0 seu senso critico, em relacdo ao processo de producdo, de forma que ele se
predisponha a reformular seus textos, objetivando torna-los mais satisfatorios e eficazes,
tendo em vista sua posterior destinacéo.

e Conscientiza-lo de que a habilidade de escrever textos eficazes tem uma importancia
inquestionavel para sua plena insercao na vida social e, futuramente, na vida profissional.

¢ Leva-lo a produzir textos nos quais ele se reconheca como autor.

(pag. 13 — OrientagGes ao professor)

A producdo de textos € uma das principais preocupacdes dos autores
estudados para este trabalho e a proposta da Obra 1, pelo menos em suas
intencdes, vai ao encontro destas preocupacdes e mostra-se disposta a lapidar
esta habilidade nos alunos.

Esta secédo contempla ainda, junto com as producdes textuais, a troca de
textos entre os alunos para que este facam sua analise e orientem-se um ao
outro. Exercicios de analise, correcdo e refaccdo dos textos produzidos sdo
propostos por meio de atividades individuais, em duplas, em grupos ou
coletivamente; sdo importantes instrumentos de construcéo e aperfeicoamento
de habilidades e também indicados pelos teoricos selecionados para este
trabalho.

Enxergamos aqui um intenso trabalho para a garantia da competéncia
escrita nos alunos.

Da secdo Gramaética, que aqui também € de interesse relevante,

transcrevemos literalmente os objetivos propostos:

e Propor ao aluno situac¢des linguisticas por meio das quais ele seja conduzido a construir o
conceito gramatical em estudo.

¢ Possibilitar que o aluno amplie gradativamente seu dominio de uso da norma culta, variedade
indispenséavel para sua participagdo na vida social letrada.

e Conscientizd-lo da importancia de desenvolver uma certa competéncia de classificacdo
gramatical, ndo como um fim em si, mas como uma “linguagem especial”, util para a reflexao
a respeito da norma culta e para o emprego eficiente dela.

¢ Possibilitar que ele, estabelecendo paralelos entre estruturas gramaticais da norma culta e

suas similares presentes nas demais variedades linguisticas, relativize o conceito de erro.
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e Contribuir para que o aluno desenvolva uma visdo ndo preconceituosa em relacdo as

variedades linguisticas divergentes do padréao culto.

(pags. 16-7, Orientacdes para o professor)

O desenvolvimento dos capitulos, e da obra em si, que até entdo vinha
vinculado as propostas dos autores presentes neste trabalho, a nosso ver
parece desviar um pouco da proposta geral.

Ainda que fale de variantes linguisticas e do respeito por elas e da
necessidade da apropriacdo por parte do aluno da norma culta da lingua, toca
no ponto da metalinguagem, da classificacdo gramatical para emprego eficiente
da norma culta. O que apresentamos até agora ndo vai ao encontro desta
ideia; os autores citados ndo acreditam na metalinguagem como garantia de
um bom uso da norma culta. Ao tocar neste ponto, sentimos uma forte
preocupacdo do autor em justificar o ensino de nomenclatura em certos
momentos da obra. Ja que todas as outras secOes estdo voltadas para um
trabalho com a Analise do Discurso e com a Gramatica Textual (como citado
nas pags. 5 e 9, respectivamente, nas Orientacdes ao professor), imaginamos
gue esta postura seja um reflexo do peso da tradicdo nos ensinos de Lingua
Portuguesa, ainda cobrado pela sociedade em seus concursos e vestibulares,
e pela propria instituicdo escola. Ponto importante: indica uma relativizacdo do
conceito de “erro” a ser observado na relagao entre a norma culta e as demais
variantes linguisticas, mas ndo deixa claro se o conceito deve existir ou nao.
Mais adiante, verificaremos o teor dos exercicios gramaticais.

Na bibliografia apresentada pelo autor, encontramos nomes com 0S
guais trabalhamos nesta monografia, como Jodo Wanderley Geraldi, Maria
Helena de Moura Neves, Mario Perini, Sirio Possenti, Luiz Carlos Travaglia e,
de maneira subjacente, Bakhtin e Vygotsky, o que nos da seguranca para dizer
gue a obra segue, ainda que ndo em sua integra, as diretrizes deste texto e
dos PCN.

A colecéo referente a Obra 2 € mais recente. A estrutura do manual para
o professor, aqui intitulado Anotacdes para o professor, € diferente da estrutura
apresentada na Obra 1. enquanto esta se preocupa em pontuar
detalhadamente os objetivos de cada sec¢do, aquela perde um tempo maior

explicitando o objetivo da obra como um todo (composta também por 4 livros —
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6° a 9° ano) e apresentando de forma mais concisa as se¢des que compdem
cada capitulo. Assim, tentamos seguir a mesma estrutura de apresentacdo da
Obra 1, mas informamos ao leitor que, por conta desta diferente apresentagéo
da obra, podera diferir um pouco esta estrutura.

A Obra 2 segue a mesma linha da Obra 1, e considera

€

a linguagem como atividade, como forma de agéo
interindividual que possibilita aos seus usuéarios a pratica dos
mais variados tipos de atos, como argumentar, considerar,
criticar, opinar, expressar sentimentos, reivindicar e outros,
provocando reacdes dos interlocutores e levando-os a vinculos
e compromissos ndo existentes anteriormente. Essa interagao
sociocomunicativa € um jogo do qual os participantes
conhecem as regras [...] e € no seu funcionamento que se
estabelecem e se viabilizam os sentidos”. (pag. 3 — Anotacbes
para o professor).

A concepcdo de linguagem como interacdo sOcio-historicamente

({94

constituida permeia toda a obra, e “é importante que o professor considere o

texto ndo como um conteudo que se fecha em si mesmo, mas sim como um
espago constituido pela relagdo entre os interlocutores” (pag. 3) em
determinada situacao, respeitando o sentido produzido entre eles. Levando em
consideracdo esta apresentacdo, podemos afirmar que a obra é pensada
segundo os preceitos dos PCN, e tem como base o conteudo tedrico
apresentado neste trabalho.

Tendo em vista tudo o que foi dito sobre o ensino de lingua materna
neste trabalho, consideramos de relevada importancia e interesse uma
colocacao feita pelos autores, que falam sobre o que era e o que deve ser o
ensino de lingua. Transcrevemos:

“‘Durante muito tempo, a instituicdo escolar privilegiou um
processo de ensino-aprendizagem da lingua centrado nos
contetdos, no conhecimento das regras gramaticais, na
reproducdo de textos modelares e em um trabalho de texto em
gue a interpretacdo do professor ou do livro de apoio didatico
homogeneizava as leituras possiveis. As atividades propostas
em sala de aula reduziam o leitor a um mero decodificador de
palavras e frases, a pratica pedagdgica era baseada no treino
ortogréfico e gramatical e as questdes de interpretacdo do texto
permaneciam na localizagdo de informacgdes. [...] Assim, uma
proposta de acgdo pedagbgica contemporanea de ensino-
aprendizagem de linguagens aponta para um trabalho que
permite ao educando compreender e produzir discursos orais e
escritos, interagir por meio de linguagens verbais e ndo-verbais
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em situagbes de comunicagdo, ser um leitor fluente e critico,
usar funcionalmente as escrita em diferentes situacdes sociais
e explicitar autonomia de julgamento, de acdo, de atitudes e
procedimentos diante de situacbes-problema que se
apresentem em seu convivio social’.

Optamos pelo uso das proprias palavras dos autores, para mostrar o
guanto estdo vinculados a um pensamento contemporaneo do ensino-
aprendizagem de lingua materna, explicitado neste trabalho. Também, para
verificar se o desenvolvimento das atividades propostas condiz com o discurso
dos autores.

Assim, 0s objetivos essenciais da Obra 2 estdo voltados para um
trabalho de linguagem que leve o aluno a refletir e interagir com o mundo por
meio do uso funcional da linguagem e para o desenvolvimento da competéncia
no uso da lingua e para resolucdo de problemas no cotidiano, a nosso ver,
respectivamente, desenvolvimento da competéncia comunicativa e habilidade
na construcdo de textos eficientes para uso nas mais variadas situacoes,
pontos importantes defendidos pelos norteadores deste trabalho. A Obra 2 tem
ainda como objetivo relevante que a linguagem seja um meio de acesso a
producéo cultural e participacédo do aluno nas mais diferentes esferas sociais.

A fundamentacédo tedrica da Obra 2 € explicitada na apresentacdo de
seus pensadores: Jean Piaget, Vygotsky, Edgar Morin, Howard Gardner e
Mikhail Bakhtin. Os autores tecem, para auxilio ao professor, consideracdes
importantes para que o educador possa compreender as competéncias que
serdo desenvolvidas nos alunos: textual, discursiva e linguistica — vinculando a
Obra 2 aos preceitos expostos por nés por meio dos tedricos apresentados,
nos quais a competéncia textual € garantida pela exposicdo a diversos tipos
textuais, analise e reflexdo das estruturas pertinentes a cada um deles, e a
competéncia linguistica garantida a partir da exposicao as diferentes variantes
da lingua, que permitirA ao estudante escolher e ordenar estas escolhas
adequadamente, tendo em visa o género textual ou qualquer outra producao
textual, oral ou escrita, levando em consideracédo o uso da norma-padrao como
uma entre outras variedades de registro. Ponto importante: “o conceito de erro
€ inexistente — o que ocorre sao inadequacgodes de uso” (pag. 10 — Anotacdes

para o professor).
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Tudo que citamos com relacdo as orientacdes para o professor, aparece
na Obra 2 de maneira minuciosa e muito didatica, fornecendo e/ou orientando o
conhecimento tedrico do professor. As questdes relativas ao uso do texto como
caminho para o aprendizado da lingua € muito bem explicitada e abrange
orientacbes para estratégias de leitura e de compreensdo de leitura,
importdncia do conhecimento prévio para compreensdao do texto,
consideracdes importantes sobre géneros textuais, sobre como o professor
deve avaliar as producdes textuais, orientacdes para reestruturacéo e refaccao
do texto pelo aluno.

Depois de explicitada a fundamentacgéo tedrica de maneira detalhada, os
autores passam pelas sec¢des sucintamente. Cada capitulo da Obra 2 esta
divido em: Antes de mais nada, que propbéem um levantamento dos
conhecimentos préevios do aluno em relacédo a determinado assunto; Conheca o
autor, que traca uma biografia do autor estudado no capitulo®; Leitura, que
apresenta um dos textos selecionados para o capitulo; O texto em foco, que
trabalha com questdes de compreensao textual, Vocé, autor — esta sec¢ao
aparece duas vezes em cada capitulo, a primeira depois de O texto em foco,
oferece situacdes para producao textual a partir do texto principal da unidade; a
segunda, aparece quase no final da unidade, e trabalha o género textual que
foi abordado em uma das secOes (esta é a disposicdo apresentada nas
Anotacdes para o professor e a orientacdo para cada uma das apari¢cdes); Hora
da gramatica — evidencia as regras de funcionamento da lingua em uso (grifos
nossos). Aqui 0s autores explicam que 0s conceitos gramaticais sédo estudados
a partir do texto, ja que a lingua exerce a funcéo, dentro do texto, de produzir
significados. Segue a secao Outras leituras, que objetiva apresentar estratégias
cognitivas de leitura e apresentacdo de géneros textuais (ponte para a segunda
aparicao da secdo Vocé, autor). Os capitulos finalizam com as secfes O autor
e sua época e Um pouco mais do autor, a primeira apresentando o contexto
histérico em que o autor escrevia (ou escreve) e a segunda, mais textos do

mesmo autor.

! cada tomo da Obra 2 é pensado para trabalhar com sete autores consagrados da literatura brasileira,
gue aparecem ja na capa, por meio de desenhos. Cada um dos autores é formador da base de textos de
cada capitulo.
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Mais uma vez, encontramos na Obra 2 uma profunda preocupacdo com
0 ensino de gramatica voltado para os textos, como na Obra 1, indo esta
também ao encontro do que explicitamos neste trabalho. No tocante ao estudo
da gramatica, porém, como na Obra 2, o0s autores apresentam a
metalinguagem em seu conteldo. Talvez para ndo discrepar ao contetdo da
obra, apresentem a seguinte justificativa para o seu uso:

‘A metalinguagem ¢é introduzida apdés o acionamento da
compreensdo do aluno para a importdncia e o uso de
determinado elemento gramatical no contexto. A reflexdo sobre
a lingua leva o aluno a estabelecer sentidos e a desenvolver a
habilidade de selegdo e uso de vocdbulos.” (pag. 21 -
Anotacdes para o professor).

Os autores nado relacionam o aprendizado da metalinguagem com o
conhecimento e bom uso da norma culta, como na Obra 1. Verificaremos a
afirmacdo acima durante a analise da presenca ou ndo de atividades
epilinguisticas para o ensino da gramatica.

Nenhuma das obras conceitua, explicitamente, o termo gramatica.

4.2. O uso do texto/género textual para o ensino de gramatica.

Ambas as obras apresentam o texto como instrumento significativo para
o aprendizado de lingua, pensando e propondo uma diversidade de géneros
para tal fim. Uma importante diferenca entre Obra 1 e Obra 2 € que a primeira
trabalha com uma grande quantidade e variedade de textos auténticos,
mesclada a textos literarios de autores diversos, consagrados ou ndo. Na Obra
1, a preocupacdo com a qualidade do texto apresentado, com sua funcao
social pertinente ao estudo do capitulo e com a exposicao do aluno a diferentes
tipos e géneros textuais auténticos é evidente. Encontramos a apresentacao de
diferentes géneros textuais e suas esferas de atuacdo: esfera cotidiana
(cartdes, tiras cOmicas, trava-linguas, bilhetes, cartas pessoais); esfera literaria
(histérias em quadrinhos, poemas, narracdes de diversos tipos); esfera
publicitaria (cartazes informativos e de divulgacao, textos informativos, capas
de revistas), apenas para citar uma parte do material apresentando, além de

uma quantidade representativa de textos n&o-verbais (pinturas, fotos,
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desenhos). A nosso ver, fica evidenciada a preocupacdo do autor em expor o
aluno a diversos tipos e géneros textuais, e a textos auténticos.

O capitulo selecionado apresenta o tema que o permeara por meio de
uma pergunta: Vamos voar?, e o primeiro texto apresentado é uma reportagem
(texto informativo) sobre a origem e a evolucdo dos dirigiveis, apresentando
fatos historicos junto a informagBes consideradas recentes (com relacdo a
producdo da reportagem, 1998), extraida da revista Galileu. Ja no inicio, em
guadro explicativo, 0 autor apresenta a diferenca entre os dois principais tipos
de textos informativos: noticia e reportagem. A seguir, na se¢do Estudo do
texto, propde exercicios de interpretacdo vinculados a estrutura do tipo textual
e suas funcdes na producao de significados para o texto. Segue-se a se¢do A
linguagem do texto e aqui 0s exercicios propostos se vinculam a questbes
lexicais para a producdo de diferentes sentidos (como por exemplo, sentido
literal e figurado de palavras e expressoes).

Na secdo Escrever, o autor propde um interessante trabalho de
producéo textual, a partir ainda do texto inicial. O enunciado do exercicio é
extremamente detalhado, situando muito bem o estudante em tudo o que
devera compor sua producéo: contexto histérico, funcdo do escritor (no caso,
um reporter), proposicdo de uma situacao (a chegada do dirigivel Hindenburg a
Nova Jérsei e sua tragica explosdo minutos antes do pouso). A orientacéo
envolve inclusive as duas situacdes emocionais: antes e depois da exploséao, e
a producéo deve descrever com expressividade estes dois momentos.

Na sequéncia da producdo textual, alguns alunos deverdo ler seus
textos, como se fosse uma reportagem para radio, apresentando toda a
emocao por meio de entonacgdo, pronuncia de palavras, altura da voz, pausas e
emotividade, levando-se em conta a situacao descrita. Assim, por meio de um
exercicio de producédo textual escrita, o aluno trabalha também um texto oral,
com todas as suas caracteristicas. Ambas as atividades sédo detalhadamente
explicadas.

O capitulo apresenta ainda dois textos sobre 0 mesmo tema: outro texto
informativo, que sera utilizado para estudo do substantivo (falaremos deste
tépico mais adiante) e um texto, apresentado como leitura complementar: uma
crbnica de Manuel Bandeira, sobre a chegada do Zeppelin (outro dirigivel

famoso) a cidade do Rio de Janeiro. Este texto ndo é trabalhado de nenhuma
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forma no capitulo; aparece apenas para leitura. Talvez tenha a intencdo de
deixar para o professor a criagdo de alguma atividade que apresente a
diferenca entre texto informativo e texto literario a partir de um mesmo tema,
mas nao explicita nenhuma instrugéo ou ideia.

Na Obra 2, os textos do tomo selecionado sdo principalmente textos de
autores consagrados selecionados para a obra, sendo: Moacyr Scliar, Luis
Fernando Verissimo, Fernando Sabino, Ziraldo, Ferreira Gullar, Rachel de
Queiroz e Ignacio de Loyola Brandéo. Estes autores ja sdo apresentados na
capa do livro, como ilustra o anexo 1, por meio de desenho (a nosso ver, para
despertar a curiosidade do estudante, j& que ndo séo identificados na capa, e
sim na contracapa). Assim, cada autor serve de base para cada capitulo,
conforme explicitamos em nota anterior.

Com isso, cada capitulo apresenta uma quantidade razoavel de textos e
o aprendizado da lingua gira em torno deles, mas os textos ndo sao
diversificados e, quando aparece um texto que nao é do autor selecionado para
o capitulo, o que é raro, muitas vezes néo € auténtico, e sim preparado pelos
préprios autores do livro. A nosso ver, apesar de indicada na fundamentacéo
tedrica, a exposi¢cao do aluno a diversos tipos e géneros textuais nao é intensa
no desenvolvimento da obra.

Para estabelecer um parametro, o capitulo 1, selecionado para nossa
andlise, trabalha com a escritora Rachel de Queiroz e com um tema central:
discos voadores. Sao apresentados 9 textos da autora (entre trechos de
narrativas, poesia e cronicas); sao apresentados outros 5 textos, de autores
diferentes — 3 relatos pessoais de personalidades que dizem ter visto objetos
voadores ndo identificados (2 escritos por Fabio Farah, para a revista
Esquadrilha de Ovnis, e um escrito por Vivianne Cohen, para a revista IstoE
Gente), 1 resenha (extraida do site relativa.com.br, sobre uma obra de Rachel
de Queiroz); 1 charge.

N&o vamos considerar, na computacdo do numero de textos, 4 poemas
de pequena extensdao (1 de Carlos Drummond de Andrade, 2 de Mario

Quintana, 1 de Paulo Leminski) postos aqui ndo para trabalho do género
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poesia, nem para trabalho de qualquer outro aspecto linguistico, mas apenas
por ter um tema em comum: maos?.

Vejamos como o capitulo selecionado desenvolve o trabalho com tipos e
géneros textuais. Apresenta uma brevissima definicdo do género crbnica (que
aparece ao lado de um poema), explicando a forma como é estruturada e em
gue tipo de suporte pode ser encontrada — jornais ou revistas. A partir da
cronica de Rachel de Queiroz, Os discos voadores, apresentada como texto
principal do capitulo, os exercicios propostos sdo desenvolvidos para: a)
interpretagcéo de texto, por meio de reflexdes e localizagéo no texto de trechos
gue expressem determinadas intencdes da autora; b) definicdo e localizacao de
interjeicdes; c) trabalhar a questdo de regionalismos, pela fala e contexto
histérico da autora.

O capitulo apresenta também a definicdo de relato/relato pessoal, na
primeira aparicdo da secdo Vocé, autor, propondo exercicios que trabalham
com os elementos estruturais constituintes do género e uma producao textual.
Esta primeira producédo nao esta relacionada com o texto principal, Os discos
voadores, uma crdnica, como sugerido no manual do professor: “O objetivo
desta secéo € oferecer situacdes de producdo de texto a partir da leitura do
texto principal da unidade de trabalho” (pag. 21 — Anotacdes para o professor).

Apresenta ainda o conceito de resenha, por meio de um modelo
referente a um livro de Rachel de Queiroz, mas sem desenvolvimento de
producdo textual do género, sem intensificar a compreensdo dos seus
componentes textuais e linguisticos.

Na segunda aparicdo da secdo Vocé, autor, a proposta de producao
textual sugere a producdo de um dialogo a partir de uma charge (anexo 2), nao
tendo vinculo com nenhum dos géneros textuais apresentados no
desenvolvimento do capitulo, ndo encontrando referéncia as duas propostas da
secdo Vocé, autor, a primeira transcrita acima, e a segunda que transcrevemos
aqui: “Nesta secao o aluno produz os géneros especificos trabalhados na
secdo Outras leituras, desenvolvendo suas caracteristicas retéricas,

discursivas e linguisticas.” (pag. 22, Anotagdes para o professor).

2 0 tema mdos faz ponte com o conceito de colagem, presente em exercicio desenvolvido a partir de
trés obras de arte apresentadas na se¢do Outras leituras — ndo vamos nos estender nesta explicagdo por
ndo ter vinculo especifico com o que estd sendo analisado, ndo desmerecendo, assim, sua importancia.
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Embora ndo programada na apresentacdo da obra, uma terceira
aparicdo da secdo Vocé, autor no capitulo, vem a partir da se¢do Outras
leituras, que apresenta: a) um texto sobre obras de arte, b) trés obras de
artistas representativos (Picasso, Monet e Léger), vinculadas a pequenas
biografias dos mesmos (sem que seja mencionado o género) e c) exercicios de
leitura de imagens, de carater visual e subjetivo. Fato interessante é que
apesar de estar presente na secdo Vocé, autor, ndo ha proposta de
producdao textual escrita, como sugerem as Anotagcdes para o professor, o
gue caracteriza certa discrepancia entre a proposta e o desenvolvimento
efetivo da obra. O exercicio proposto é um trabalho de colagem, no qual sao
utiizados trés poemas de autores consagrados, vinculados as obras
apresentadas na secdo anterior apenas pelo tema maos (como citamos
anteriormente). Nao ha nenhum trabalho linguistico-textual com os poemas, e
nao acreditamos que haja aqui uma intencao inicial de se trabalhar com
intertextualidade.

Observamos que algumas sec¢des presentes no decorrer do capitulo nao

aparecem no indice do livro.

4.3. O ensino de graméatica por meio de atividades epilinguisticas.

Neste subcapitulo, faremos um levantamento, mais qualitativo que
guantitativo, das atividades trabalhadas pelas obras para a consolidacdo de
aspectos linguisticos propostos pelos dois capitulos selecionados, que
trabalham com o substantivo. A funcéo desta classe de palavra na producéo
de sentidos para o texto € inquestionavel. Interessa-nos, aqui, verificar se o
trabalho dos exercicios esta voltado para esta funcdo da classe dentro do texto
apenas a partir de exercicios classificatorios, utilizando-se de todas as divisdes
feitas pela gramatica normativa para tal fim, ou se esta voltado para um uso
mais reflexivo da classe dentro do texto.

Para verificar a questao reflexiva das atividades, vamos considerar e
verificar trés pontos que, a nosso ver, sd0 0s mais relevantes na questdo dos
substantivos, e merecem atencdo especial do aluno na construcdo de seu
texto, tanto no tocante a linguistica, quanto no tocante a estilistica: a) a

limitacdo ndo tdo clara entre substantivos e adjetivos, como nos mostram a
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gramatica descritiva e a gramatica reflexiva (Perini, 2011 e Castilho & Elias,
2012, respectivamente) — o que por si s6 j4 é impeditivo para a classificacdo
simplista das palavras; b) a nominalizacéo, ou seja, a criagcao de substantivos a
partir de verbos, os chamados substantivos deverbais, de importancia relevante
nos momentos de refaccéo e ressignificacao de textos (Castilho & Elias; 2012);
c) a propriedade textual de referenciagdo, como colocado por Marcuschi e
Koch (2006) in Castilho e Elias (2012):

“A construcao do texto depende muito dos substantivos, dada
sua propriedade semantica bésica de referenciar. A referéncia,
entretanto, ndo remete a um conjunto estavel de sentidos, e
sim a construcdo desses sentidos a medida que o texto
progride”.

Pela dimensao do trabalho, vamos nos ater apenas a estes aspectos ao

analisar os exercicios propostos.

4.3.1. Analise dos exercicios de graméatica na Obra 1.

Para esta verificacdo, trabalharemos com a secdo Gramatica (seus
objetivos estdo expostos no subcapitulo 4.1.1, as paginas 28 e 29 deste
trabalho) da unidade 6. Aos objetivos, queremos acrescentar a seguinte
informacgéo colocada pelo autor: “Sempre que o topico gramatical em estudo
possibilita, sdo propostos exercicios que levam o aluno a estabelecer
relacbes entre os elementos linguisticos e o aspecto pragmatico e/ou
discursivo do ato de comunicacdo” (pag. 17 — Orientacbes ao professor —
grifos nossos). Acreditamos, por esta colocacdo do autor, que a proposta da
obra é a de apresentar ndo somente exercicios de classificacdo, mas também
exercicios que proporcionem reflexdo ao aluno por intermédio de atividades
epilinguisticas, pensadas a partir do texto como um todo, ndo como objeto a
ser fragmentado. Passemos, entdo, a verificacdo da coeréncia entre proposta
apresentada e as atividades efetivas.

O tépico a ser estudado é introduzido a partir da seguinte imagem:
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A introducdo, a nosso ver, apresenta um forte teor metalinguistico. Resta
ver se o conteudo desenvolvido permite reflexao.

A partir de um texto informativo, sobre o mesmo tema — os dirigiveis,
intitulado Nos céus da Franca, o autor apresenta atividades para que o aluno
busque no texto algumas palavras, de acordo com algumas caracteristicas
como: palavras que ddo nome, palavras que servem para caracterizar, palavras
gue exprimem acdo. Logo abaixo, o autor tece algumas consideracbes e
conceitua sucintamente o termo classes gramaticais (anexo lll), para passar,
na sequéncia, a trabalhar com o substantivo. Até aqui, estamos no mundo da
metalinguagem.

O autor parte para o tépico Substantivo especificamente, no qual
apresenta um quadro com 23 palavras. Curioso notar que, além de nao partir
de um texto para a atividade, o autor ndo utilizou palavras presentes nos dois
textos e trés trechos de textos que a unidade apresentou até entdo. Algumas
palavras fogem completamente ao contexto da unidade (praia, baleia,
pescador, lobisomem, dragdo, fantasma, Brasilia, Italia, Andréia entre outras).
H&, sim, uma lista de imagens que se vinculam a algumas das palavras. Todas
as palavras servirdo para a composicao de listas a partir de conceitos postos

pelo autor, por meio dos seguintes enunciados, extraidos da pagina 102:
“Em seu caderno, copie do quadro acima as palavras que:
a. ddo nome a seres vivos que existem no mundo real.

b. ddo nomes a seres nao-vivos reais (lugares, objetos, coisas).

c. ddo nomes a seres imaginarios.”
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Aqui, o autor faz uma pausa para infomar ao aluno que estas palavras
séo substantivos. Pede que os alunos respondam o que elas tém em comum e
sugere como resposta do aluno a observacdo de que todas sdo nomes. E
segue:

“Continue consultando o quadro e transcreva em seu caderno as palavras que:
d. ddo nomes a sentimentos.

e. sdo nomes de sensacdes fisicas.

f. nomeiam acoes.

g. nomeiam qualidades, caracteristicas ou defeitos.”

Aqui, o autor faz mais uma pausa para explicar que a lista de da g é
formada por palavras que, diferente das anteriores que davam nomes, referem-
se a conceitos (ideias) e também sdo substantivos. Depois de informar, de
dizer o que sédo substantivos, aparece a instru¢do - “Levando em conta as
reflexdbes a respeito de todas as palavras do quadro, responda em seu
caderno: O que é substantivo?” (grifos nossos).

O autor passa, entdo, a outro topico - Classificagcdo do substantivo em
préprio e comum, a partir da mesma lista do topico anterior. Logo, a partir de
uma nova lista, trabalha com a classificacdo de primitivo e derivado, simples e
composto. Em alguns momentos, o autor conceitua (no caso dos substantivos
préprios e comuns) e pede que o aluno localize as palavras daquele tipo na
lista. Em outros momentos, o autor parte da classificacdo para a conceituacao,
gue deve ser concluida pelo aluno a partir das inferéncias feitas por ele, por
meio da classificacdo (nos casos de substantivos primitivos e derivados,
simples e compostos). Explicamos melhor. No caso dos substantivos primitivos
e derivados, o autor apresenta pares de palavras, como gelo/geleira,
espinho/espinheiro, entre outras, em duas colunas, A e B. Explica que na
coluna A estdo os substantivos primitivos (como gelo) e na coluna B os
derivados (como geleira). Pede entdo que os alunos escrevam substantivos
derivados a partir da palavra vento (esperando como resposta ventania,
vendaval, ventilador) e também pergunta qual substantivo deu origem as

palavras livraria, livrinho, livreiro (esperando como resposta a palavra livro).
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Para concluir, pede que os alunos escrevam o0 que sao substantivos derivados
e primitivos.

No toépico sobre substantivos primitivos e derivados, faz uma mencao a
nominalizacdo, ao pedir ao aluno que escreva um substantivo formado a partir
da palavra (verbo) dirigir, que podera ter como resposta direcdo, diretor,
direcionamento, mas ndo explora nada além disso.

Feita a exposicdo e conclusdo por parte do aluno da conceituagao, o
autor passa a secdo Da teoria a pratica, na qual propde 6 exercicios, sobre 0s

quais falaremos, e, no final, apresenta um quadro geral resumindo o que foi

estudado, que colocamos abaixo:

hY

NoOs seis exercicios que se seguem a conceituagdo, notamos um
trabalho rapido do autor para que o professor verifiqgue se os alunos
entenderam a classificacdo. Para isso, utiliza-se de frases isoladas, a maioria
delas fora do tema da unidade — os dirigiveis. Em nenhum momento ha um
trabalho com texto, ou com trechos dos textos da unidade. Gostariamos

de destacar um dos exercicios por meio de imagem, abaixo.
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Destacamos aqui trés pontos que nos parecem importantes: 1) o autor
usa frases isoladas; 2) ao usar frases isoladas, fica impedido de desenvolver
um trabalho de referenciacdo; 3) o autor poderia trabalhar com a questdo da
ténue linha que separa o substantivo do adjetivo, ainda que o segundo conceito
nao tenha sido apresentado ao aluno até este momento da obra.

Com relacdo ao segundo ponto acima, um dos grandes problemas
apresentados pelos autores estudados € a falta da coesao textual presente nos
textos dos alunos egressos dos ensinos Fundamental e Médio, sendo a
referenciacdo um dos problemas latentes da falta de coesdo. Nenhum
momento para tal estudo deve ser desperdicado, a nosso ver. Este poderia ser
um destes momentos de reflexao sobre a lingua, mesmo que de maneira ainda
simplista, por se tratar de alunos de 6° ano.

Acreditamos que o0 estudo da gramatica, nesta obra, tem uma
abrangéncia maior do campo da metalinguistica, com uma participacédo
inexpressiva de atividades de reflexdo. Além do mais, o texto ndo €
efetivamente o instrumento para o seu estudo e o uso de frases isoladas €&

constante em 100% do material relativo a gramatica.

4.3.2. Analise dos exercicios de gramética na Obra 2.

Trabalharemos com a secdo Hora da gramatica, e tem como objetivos
primordiais evidenciar as regras de funcionamento da lingua em uso,
apresentando 0os conceitos gramaticais a partir do texto, ja que a lingua exerce
a funcdo, dentro do texto, de produzir significados. Acreditamos, com esta
afirmacao, que a obra apresente ndo somente exercicios de classificacdo, mas

também exercicios que proporcionem a reflexdo do aluno por meio de
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atividades epilinguisticas pensadas a partir do texto. Passemos, novamente, a
verificagdo da coeréncia entre fundamentacao tedrica e atividades propostas.

A secdo inicia-se com o titulo da secdo Hora da gramatica, com as
palavras Substantivo — a observacdo e o conceito, e parte de um trecho do
texto principal da unidade, Os discos voadores. H4& uma informacdo ao
professor, dizendo que o objetivo é verificar a classe dos substantivos no texto
do autor.

A partir do trecho, os autores pedem que os alunos busquem palavras

gue deem nomes a:

“a) sentimentos de falta de crencga (resposta descrenca);

b) unidade de medida de comprimento (metro);

c) astro sem luz prépria que levita em torno de uma estrela
(planeta)

d) planetas: (Marte, Vénus, Saturno).” (pag. 24)

Os autores explicam que na Lingua Portuguesa existem palavras que
dao nomes as coisas e entdo apresentam um quadro conceitual. Ou seja, neste
primeiro momento, parte do texto, levanta algumas questbes para que o aluno
localize no texto e conceitua. Responde bem ao que a secdo se propde:
observar e conceituar.

Na sequéncia, propde uma pratica do uso do substantivo em diferentes
situacdes. Inicialmente, apresenta o processo de nominalizacdo, explicando,
sem dar nome, que as palavras que indicavam acdes se transformaram em
nomes (almocar — o almog¢o/caminhar — a caminhada/ pensar — 0 pensamento).
Parece-nos interessante fazé-lo com o uso do artigo, indicando determinacfes
e complementos que o substantivo pode exigir. Apresenta entdo um poema, de
autoria dos proprios autores, e sugerem que o aluno faca a transformacéo das
palavras, seguindo a explicacdo anterior. Transcrevemos a poesia.

Vida minha

Nasci
Cresci
Amei
Sai
Voltei
Ri
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Chorei
Envelheci
Vivi (pag. 26)

Na sequéncia, € proposta a leitura de um trecho do texto Circuito
fechado, de Ricardo Ramos, conhecido pelo uso exclusivo de substantivos em
sua composicao (uma pequena biografia do autor vem anexada ao trecho).
Apés a leitura, propde-se uma reflexdo em duplas, e posterior
compartilhamento entre a classe, para verificacdo das leituras e compreensdes
do grupo, se iguais ou nao. Propdem-se, ainda, uma producao textual similar,
com o uso de substantivos, que descreva uma manha de domingo. A atividade
contempla reflexdo, oralidade (capacidade de argumentacdo e concluséo) e
escrita.

Até este ponto, a Obra 2 se difere substancialmente da Obra 1, por partir
realmente de textos, apresentar uma reflexdo maior sobre o conceito (ndo
simplesmente apresentar 0s conceitos e pedir exemplos), chegando a
proposicdo de um texto escrito a partir de um modelo (ndo se trata de género
textual, mas do uso e da importancia do substantivo na producdo de sentido
para o texto).

Na sequéncia, a Obra 2 inicia um trabalho exclusivamente
metalinguistico, como na Obra 1, ao apresentar a classificacdo dos
substantivos nos mesmos pares (comum-préprio/primitivo-derivado/simples-
composto) e ampliando em um conceito: concreto-abstrato. A diferenca vem a
seguir, quando, para sistematizacdo, 0s exercicios serdo baseados em dois
textos: um trecho do livro O menino magico, da autora estudada no capitulo,
Rachel de Queiroz, e uma resenha do mesmo livro. Alguns substantivos
aparecem destacados para que o aluno os analise e os distribua dentro de trés
indicacdes: a) substantivos proprios, b) substantivos comuns e concretos e c)
substantivos comuns e abstratos. As outras classificacdes ndo sao trabalhadas.

O que as duas obras tém em comum € a nao Vvarios substantivos para
gue o aluno escreva a classificacdo, atividade puramente metalinguistica.
Ambas as obras trabalham indiretamente com a metalinguagem, ou seja, 0
aluno ndo escreve de proprio punho a classificacdo, apenas localiza a classe

de substantivo solicitada pelo exercicio. Mas ndo deixa de ser uso de
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metalinguagem, sem funcéo especifica na producédo de sentido e na melhora
da criacéo textual.

Em um ultimo momento, a Obra 2 amplia o estudo do substantivo,
apresentando as flexdes de masculino-feminino, plural-singular. A flexdo de
grau ndo é apresentada neste momento, e a justificativa dos autores é que o
seu estudo envolve fatores contextuais, como julgamento de valores
positivos/negativos, ndo apenas fatores essencialmente linguisticos, como 0s
pares apresentados. Neste momento, ndo ha uso de textos para retirada dos
exemplos utilizados na explicacdo, tampouco frases isoladas. E a palavra por
ela mesma. Ao final, um exercicio para localizacdo de um substantivo
masculino e singular, um feminino e plural, e um abstrato, a partir de uma
charge.

Mais uma vez, ndo ha nenhuma referéncia a imprecisao da classificacao
e a referenciacdo, e a nominalizacao é colocada sutilmente, como explicamos
acima.

Gostariamos de apresentar um trecho de um dos textos utilizados para o
trabalho com os substantivos e mostrar como acreditamos que ele pudesse ser

utilizado reflexivamente, neste caso para a questao de referenciacéo.

“A Avé foi de manha cedo procurar o neto no quarto onde ele
tinha ido dormir e, quando viu, la estava o Daniel no quarto da
frente! Ele mesmo ficou admirado quando acordou, porque
também ndo se lembrava de que tivesse mudado de um quarto
para o outro. Nem também ninguém de casa vira 0 menino
atravessar o corredor.” (pag. 29).

Os grifos sdo nossos, e o destaque aparece apresentando substantivos
utilizados para referir-se a Daniel, por meio da sinonimia, para proporcionar
coesdo e clareza no texto. Imaginamos que para um grupo de 6° ano, além
disso, pudesse também ser explorada a questao dos pronomes, substituindo os
substantivos ja citados no texto. Isso, além de comprovar a importancia dos
substantivos na producao de significado e coesao em um texto, também daria
ponto para uma reflexdo e incorporacdo de um novo olhar na producéo textual
dos alunos, levando-o a operar consciente e reflexivamente sobre os recursos
linguisticos disponiveis, sobre sua propria lingua. Nas palavras de Franchi

(2008), “é no uso da linguagem ela mesma, e nao falando dela, que se podera



41

reencontrar o espago aberto da liberdade criadora” (pag. 35). Ainda nas

palavras do autor:

“Interessa pouco descobrir a melhor definicdo de substantivo
ou de sujeito ou do que quer que seja. No plano em que se da
a analise escolar, certamente ndo existem as boas definigées.
Seria mais facil fazé-lo em uma teoria formal do que em uma
andlise que tateie somente pela superficie das expressoes.
Mas interessa, e muito, levar os alunos a operar sobre a
linguagem, rever e transformar seus textos, perceber nesse
trabalho a riqueza das formas linguisticas disponiveis para
suas mais diversas opcdes. Sobretudo quando, no texto
escrito, ele necessita tornar muitas vezes conscientes 0s
procedimentos expressivos de que se serve. Com isso, parece-
me, reintroduz-se na gramatica o seu aspecto criativo: o que
permite ao falante compreender, em um primeiro passo, 0S
processos diferenciados de construcdo das expressdes para,
depois, um dia, e se for o caso, construir um sistema nocional
que lhe permita descrever esses processos, falar deles, em
uma teoria gramatical”’ (pag. 95-6).

As duas obras analisadas utilizam-se de exercicios metalinguisticos, e
deixam claro que o fardo ja nas orientacdes aos professores. Os exercicios
epilinguisticos, no tocante ao ensino da gramatica, especificamente o
substantivos, a nosso ver estdo presentes na Obra 2, mas ndo na Obra 1, que
limita-se a conceituar e verificar a compreensao do aluno. O uso do texto para
este fim também so é apresentando na Obra 2. A Obra 1 utiliza frases isoladas
para tal finalidade.

Gostariamos de finalizar colocando que, muitas vezes, cabe ao
professor desenvolver atividades especificas para reflexdo, a partir de textos, e
embasados nos diferentes tipos de gramaticas listados no decorrer deste
trabalho. O autor da Obra 1 deixa clara esta funcdo do professor, em quadro

gue apresentamos no anexo IV.
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CAPITULO 5 — Consideracdes finais.

Com relacdo as obras analisadas, consideramos que ambas acreditam e
apresentam em sua fundamentacao tedrica a necessidade do uso de textos
auténticos para garantir a aquisicdo, por parte dos alunos, de consciéncia
linguistica, de competéncia comunicativa na producdo de seus textos, orais e
escritos, valorizando o conhecimento amplo dos géneros textuais e sua
tipologia, e a efetiva aplicacdo em suas producgdes. Importante ressaltar que
esta preocupacao é expressa, como dissemos, na fundamentacdo tedrica de
cada uma das obras, e que a proposta é valida a partir do primeiro tomo,
voltado para o 1° ano do segundo ciclo do Ensino Fundamental 1l (6° ano).
Portanto, podemos afirmar que ambos coadunam com 0S preceitos
direcionadores do ensino de lingua materna apresentados pelos PCN.

Constatamos que ambas as obras preocupam-se em utilizar o texto e
seus géneros como instrumento de aprendizado significativo para o estudante.
Observamos, porém, que, nos capitulos analisados, a Obra 1 utiliza-se de
textos auténticos em maior quantidade que a Obra 2, que em alguns momentos
apresenta textos produzidos pelos proprios autores para chegar a
determinados fins de aprendizagem, criando um descompasso entre teoria
apresentada pelos autores e o material produzido para ensino. Porém, a Obra
2 trabalha de maneira mais consistente o vinculo entre texto e aprendizagem
de gramatica, enquanto a primeira ndo consegue fazé-lo, ja que privilegia o uso
de frases isoladas, descontextualizadas, para o ensino do topico analisado, o
substantivo, e, neste ponto, € a Obra 1 que se distancia da sua proposicao
inicial.

Quanto ao uso de atividades reflexivas no ensino de gramatica,
trabalhadas aqui sob o0 conceito de epilinguisticas, ambas as obras
demonstram preocupacdo com este aspecto no desenvolvimento de sua
fundamentacéo tedrica, mas s6 a Obra 2 consegue desenvolvé-las de alguma
forma no decorrer dos exercicios propostos, apresentando ao aluno estimulo a
sua capacidade cognitiva. As atividades de metalinguagem aparecem em
100% dos exercicios propostos para a compreensao e fixacdo do conceito de
substantivo na Obra 1, enquanto que a Obra 2 consegue, ainda que nédo em

sua totalidade, vincular o ensino de gramatica ao texto e com base em
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atividades epilinguisticas. A nosso ver, poderiam ser aprofundadas, mas néo
deixam de estar presentes, ainda que de maneira superficial.

N&o ha nenhuma instrucéo ao professor de como proceder com o0 ensino
de gramética nos seus diferentes tipos. Ao menos nos capitulos analisados, os
autores limitam-se a explicar superficialmente o desenvolvimento dos
exercicios. H4, sim, algumas indicac6es de leitura bem especificas na Obra 2,
com relacdo a concepcao de lingua apresentada por ela (Que € a mesma para
0s dois materiais analisados).

Assim, temos nas duas obras uma fundamentacéo tedrica que dialoga
com os preceitos dos PCN e com a toda a teoria contemporanea apresentada
neste trabalho por meio de diversos tedricos. Nenhuma das obras, porém,
consegue manter na totalidade das atividades propostas, toda a teoria
apresentada em sua fundamentacao tedrica, no que diz respeito aos aspectos
observados neste trabalho.

Gostariamos de concluir este trabalho fazendo uma mencgéo ao trabalho
do professor, que, nos dias de hoje, encontra-se diante de um grande desafio
para o desenvolvimento de um aprendizado significativo de Lingua Portuguesa
como lingua materna. Preparar bem um estudante, no sentido de ser
comunicativamente competente, requer do professor da atualidade um
repertério que talvez va além do que ensinam hoje as faculdades de letras, as
teorias linguisticas, os grandes teodricos. Requer reflexdo e estudo, criatividade,
trabalho e dinamismo.

Independente das atividades propostas pelos livros didaticos, o uso de
atividades epilinguisticas por parte do professor demonstra um alinhamento
entre ele e os estudos linguisticos contemporaneos que 1) enxergam a lingua
em suas diversas variantes; 2) acreditam em uma analise que envolva
diferentes critérios para que seja eficiente. Para isso, € necessario um
conhecimento razoavel das gramaticas apresentadas ao longo deste trabalho,
para que seja competente no desenvolvimento do raciocinio reflexivo, seu e de
seus alunos.

Os alunos, por sua vez, ancorados pela velocidade da rede, pela rapidez
e quantidade de informacdes disponiveis, pela liberdade em grande escala,
nao suportam mais o peso de uma aula nos moldes tradicionais. O professor,

condutor do processo de aprendizagem, deve buscar alternativas para além do
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livro didatico, deve inovar e renovar a cada dia, a cada turma, a cada escola,
adaptando-se ao publico e recursos disponiveis em cada ambiente.
Imaginamos que atividades epilinguisticas bem desenvolvidas, desafiadoras,
podem auxilid-lo a cumprir esta tarefa que, apesar de dificil, deve ser
consciente e motivada pela busca de vitérias diante de novos obstaculos, para
entdo gerar resultados gratificantes e significativos.

Poderiamos seguir discorrendo sobre muitas outras ideias e sugestdes
apresentadas pelos teéricos aqui utilizados, mas nosso espaco chega ao fim
pela natureza deste instrumento que, acreditamos, possa ser propulsor de
futuros trabalhos que aprofundem ainda mais este olhar, em busca de novas
formas de atuar nesta jornada rumo a melhora da qualidade de producédo

textual, oral e escrita, de nossos estudantes.
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