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RESUMO

Weidle, S. Inovacédo educacional: Uma perspectiva acerca da visdo dos professores
sobre possiveis interferéncias em suas préaticas pedagdgicas.

As crescentes inovacgdes proporcionaram as novas geracdes, a apropriacdo de
habilidades diferentes das que eram esperadas pela escola, ampliando e modificando
a forma de ensinar e aprender. A utilizacdo das diferentes tecnologias pelas criancas,
tem mobilizado e desenvolvido competéncias cognitivas cada vez mais complexas,
expandindo os espagos de socializacao, interagcdo e de aprendizagem. O termo
inovacdo, muitas vezes entendido como solugcéo para muitos problemas, é utilizado
com frequéncia no meio educacional, especialmente, relacionado as tecnologias como
computadores e internet. Essa pesquisa tem como objeto de estudo a relacdo
estabelecida entre inovacao educacional e os recursos tecnoldgicos utilizados pelos
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental I, sendo que o interesse por
esse tema surgiu a partir de minha experiéncia profissional. O periodo pandémico
instaurado pela Covid-19 trouxe e acentuou a discussao sobre 0 uso desses recursos
durante o ensino remoto e forcou uma reflexdo acerca do uso dos mesmos. Esta
pesquisa tem como questdo central responder: O que os professores entendem por
inovacdo educacional, o que pensam sobre essas inovacdes e como as incorporam
(ou ndo) no seu fazer docente? Por meio de questionarios aplicados com nove
professores do Ensino Fundamental | (especificamente professores dos primeiros,
segundos e terceiros anos), este estudo busca compreender o que estes professores
entendem por inovacdo educacional e de que forma os incorporam a sua pratica.
Pretende-se também, identificar quais os critérios de escolha dos conteudos que
serdo desenvolvidos através de recursos considerados inovadores, além de identificar
a avaliacdo dos professores sobre as inovag¢des implantadas na escola. Percebe-se
no relato dos professores que ha o entendimento de que ao inovar, ocorrerao
modificacdes benéficas. A expectativa com relacdo as mudancas ocorridas ao
introduzir uma inovacao podem ser classificadas em grupos: inovacdo como alteracao
de praticas educacionais costumeiras em um grupo social; inovagdo como sinénimo
de mudanca e reforma educacional; inovacdo como modificacdo de propostas
curriculares; inovagdo como expectativa de mudancas no desempenho profissional
individual, inovacBes advindas das pressdes sociais. Verifica-se que o uso de
computadores, tablets, softwares e programas sé&o considerados inovadores pelos
participantes, pois apesar de existirem temporalmente ha muito tempo, estes recursos
passaram a compor e a modificar a pratica recentemente, caracterizando-se como
uma inovagcao para os participantes. Ha diferentes entendimentos sobre o uso dos
recursos nas aulas. Enquanto alguns professores vislumbram uma ag¢do maior dos
alunos, possibilitando maior interacdo dos mesmos com 0S recursos, outros
vislumbram os recursos como apoio e complemento para as aulas. Os professores
observam mudancas em seu fazer pedagdgico, sobretudo no que tange ao tempo, ao
planejamento e a metodologia. Os professores veem no aparelhamento escolar, um
incentivo para a inovagao, porém, entre as problematicas encontradas para o uso dos
recursos, observa-se: a falta de suporte de pessoal especializado nas escolas,
dificuldades com o wi-fi das unidades escolares, problemas com os tablets
disponibilizados e a falta de formacgdes. Entre 0s pontos positivos, 0s professores
citam o maior interesse e interagdo das criangas, a variacdo de metodologia e da
forma de apresentar o conteudo, além da promocéao da inclusao digital.

Palavras-chave: Inovacao; TIC e aprendizagem; fazer docente; planejamento.



ABSTRACT

Weidle, S. Educational innovation: A perspective on teachers' view of possible
interferences in their pedagogical practices.

The growing innovations have provided the new generations with the appropriation of
skills different from those expected by the school, expanding and modifying the way
they teach and learn. The use of different technologies by children has mobilized and
developed increasingly complex cognitive skills, expanding the spaces of socialization,
interaction and learning. The term innovation, often understood as a solution to many
problems, is often used in the educational environment, especially related to
technologies such as computers and the Internet. This research has as object of study
the relationship established between educational innovation and the technological
resources used by teachers of the initial grades of Elementary School |, and the interest
in this theme arose from my professional experience. The pandemic period established
by Covid-19 brought and accentuated the discussion about the use of these resources
during remote teaching and forced a reflection on their use. This research has as its
central guestion answer: What do teachers understand by educational innovation, what
do they think about these innovations and how they incorporate them (or not) into their
teaching practice? Through questionnaires applied with nine elementary school
teachers | (specifically teachers of the first, second and third years), this study seeks
to understand what these teachers understand by educational innovation and how they
incorporate them into their practice? It is also intended to identify the criteria for
choosing the contents that will be developed through resources considered innovative,
in addition to identifying the evaluation of teachers on the innovations implemented in
the school. It is perceived in the teachers' report that there is the understanding that
when innovating, beneficial changes will occur. The expectation regarding the changes
that occurred when introducing an innovation can be classified: innovation as a change
in usual educational practices in a social group; innovation as a synonym for change
and educational reform; innovation as modification of curricular proposals; innovation
as an expectation of changes in individual professional performance, innovations from
social pressures. Itis verified that the use of computers, tablets, software and programs
are considered innovative by the participants, because although they have existed
temporally for a long time, these resources began to commend and modify the practice
recently, characterizing themselves as an innovation for participants. There are
different understandings about the use of resources in classes. While some teachers
envision greater action from students, enabling greater interaction of students with
resources, others envision resources as support and complement to classes. Teachers
observe changes in their pedagogical practice, especially about time, planning and
methodology. Teachers see in the school apparatus, an incentive for innovation, but
among the problems encountered for the use of resources, it is observed: the lack of
support of specialized staff in schools, difficulties with the wi-fi of school units, problems
with the tablets available and the lack of training. Among the positive points, teachers
mention the greater interest and interaction of children, the variation of methodology
and the way of presenting the content, in addition to the promotion of digital inclusior

Keywords: Innovation; TIC’s and learning; make a teacher; planning.
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1 INTRODUCAO

Ingressei no Magistério Publico do Rio Grande do Sul logo apds a conclusao nivel
Médio, trabalhei na Educacdo Publica durante os 8 anos seguintes, transitei por
algumas escolas da rede em diferentes municipios, sempre trabalhando com o Ensino

Fundamental I.

Apés este periodo, pedi exoneracdo e mudei para Sdo Paulo, onde ingressei na

escola privada e continuo a trabalhar com a mesma modalidade de ensino.

Durante meu percurso profissional, presenciei mudancgas referentes a faixa etaria,
com o ingresso de criangas ainda mais novas no Ensino Fundamental, mudancas de
nomenclatura, ampliacdo do tempo das criancas na Educacdo Basica, mudancas
relacionadas ao tempo de permanéncia na escola, as metodologias, algumas
advindas de novas orientagcdes governamentais, ou advindas da implantacdo de
recurso tecnolégicos, enfim, o contexto escolar vem sendo alvo de muitas iniciativas

gue procuram propor mudancas, umas mais profundas, outras nem tanto.

Trabalhei um tempo como coordenadora na escola publica, antes de mudar para
Sao Paulo e, naquela época, 0 governo realizou uma reunido com os professores de
alfabetizacdo. Nesta reunido, foram apresentadas trés iniciativas diferentes, todas de
organizacdes privadas e que realizariam uma parceria com 0 governo para ensinar a

metodologia e para demonstrar que tipo de material seria utilizado para tal.

Entre as propostas, encontravam-se a do GEEMPA e a proposta do Instituto Ayrton
Senna. Houve uma mobilizacdo das professoras na época, analisando os materiais
de cada instituicdo pelos corredores onde a reunido estava acontecendo e procurando
perceber qual das propostas poderia se encaixar melhor na sua préatica e no seu
contexto. Havia, é claro, em cada exposi¢do de materiais, alguém da instituicdo com
bastante entusiasmo demonstrando como utilizar e refor¢cando as ideias do que havia

sido referendado na reunido geral.

Cada escola poderia escolher e depois comunicar a Coordenadoria Regional de
Educacao a sua decisdo. Durante a reunido, era possivel observar o entusiasmo com
gue as professoras manipulavam e imaginavam o material adentrando os portdes da

escola e transformando sua pratica.
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Desde entéo, fiqguei com alguns questionamentos sobre este tipo de situagao.
Especialmente pelo fato de as propostas advirem de instituigcdes privadas, pois nunca
havia percebido nenhuma acdo com tamanho vulto em relacdo a alfabetizacédo e

tampouco a interferéncia de instituicdes terceiras tdo abertamente.

Muitas pessoas entendiam que a escolha salvaria o planejamento e a
alfabetizacdo estaria garantida. Logo depois da implantacdo das propostas, encerrei
meu vinculo com o Estado, pois mudei para Sdo Paulo e ndo pude analisar se as
mudangas trouxeram os resultados esperados ou se nos anos que se sucederam, as

iniciativas continuaram sendo aplicadas.

Muitas destas mudancas chegam ao contexto escolar vinculadas a ideia de

inovagao educacional.

As inovacOes baseadas em tecnologias tem sido uma constante nas escolas ja
h& algum tempo, mas ficaram ainda mais evidenciadas a partir de 2019, quando a
pandemia pelo Coronavirus se expandiu e fez-se necessario adaptar as aulas para o
formato remoto, realizando muitas atividades a distancia, com ou sem 0 uso de

recursos como o computador, celular e internet.

Com a chegada de uma numerosa gama de recursos tecnologicos as escolas,
muitos professores sentiram a necessidade de incorpora-las ao seu fazer pedagogico.
Porém, como apontado no proximo capitulo, ndo encontrei estudos que buscassem
encontrar, junto aos professores de séries iniciais (especificamente do 1° ao 3° ano),
a relacdo da inovagdo com as tecnologias e com o fazer pedagdégico.

Assim, esse estudo pretende ouvir os professores do Ensino Fundamental |,

buscando responder as seguintes perguntas:

- O gue os professores entendem por inovacao educacional, 0 que pensam sobre

essas inovacdes e como as incorporam (ou ndo) no seu fazer docente?

- Como os professores selecionam essas inovagdes e 0os contetdos? O que recebem

da unidade escolar ou do sistema de ensino e o que buscam pessoalmente?

- Como essas informacdes e esses recursos influenciam seus planejamentos

pedagdgicos?
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Este estudo faz parte do grupo de pesquisa “Docéncia em suas multiplas
dimensdes”, participando do Projeto do CnPq intitulado “As inovagbes educacionais
por uma perspectiva histérica-socioldgica: valores, variacdes, representacdes e

territoérios”. Os capitulos foram assim organizados e estruturados:

Capitulo 2. Polissemia conceitual do Termo Inovac¢do Educacional. Neste capitulo,
buscou-se a conceituacéo do termo Inovacdo Educacional nos mais diversos estudos,

encontrados em diferentes plataformas e livros sobre o tema.

Capitulo 3. Politicas Publicas relacionadas ao emprego da tecnologia nas salas de
aula. Neste capitulo, estruturou-se uma “linha do tempo” com agfes tracadas para

orientar o uso das tecnologias nas escolas municipais de Séo Paulo.

Capitulo 4. Percurso Metodologico. Este capitulo tem o intuito de esclarecer o

percurso tracado pela pesquisa.

Os capitulos 5, 6, 7 e 8 referem-se as respostas coletadas e buscam tracar um

paralelo com a revisdo bibliogréfica.

Capitulo 5. Definicdo de inovacdo pelos professores e principais agentes que
influenciam esse entendimento. Buscou-se a perspectiva dos professores
participantes sobre a conceituacdo de inovacéao, visto a polissemia existente sobre a

mesma.

Capitulo 6. Interferéncia na organizacao do planejamento pedagoégico dos professores
a partir da introducdo de recursos tecnoldgicos. Neste capitulo, buscou-se observar
mudancas esperadas e necessarias no planejamento dos professores para o uso dos

recursos em sala de aula.

Capitulo 7. Recursos selecionados pelos professores e a relacdo destes com a
inovacdo. Neste capitulo, observou-se que tipo de recurso tecnoldgico tem sido
utilizado nas aulas e a relacdo destes com o que os professores entendem como

inovacao.

Capitulo 8. Avaliacao da introducao das inovacdes na escola. Neste capitulo buscou-
se a percepcao dos professores participantes acerca da introducéao das inovacdes na

escola.
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2 POLISSEMIA CONCEITUAL DO TERMO INOVACAO EDUCACIONAL

Com o intuito de conhecer os estudos realizados até o momento, realizei
buscas de artigos, teses e dissertacbes nos repositérios da Scielo e da Capes.
Durante a busca, percebi que apesar de tratarem de “inovagdo educacional”’, os
estudos referem-se a temas diferentes, alguns relacionando a tecnologias, outros a

implantagéo de metodologias variadas, mudangas no PPP, entre outros.

No repositério Scielo, encontrei 74 titulos relacionados ao termo ‘inovagéao
educacional’, com o filtro de Cole¢des do Brasil. Destes, 29 estudos relacionam a
aplicacdo da tecnologia a inovagao educacional, voltados em grande parte a utilizacao
de recursos tecnoldgicos (tablets, celulares e demais aparelhos) e a introducao de

programas ou software como metodologia de ensino.

Ha poucos estudos relacionando as tecnologias com politicas publicas para
educacéo, ao Projeto Politico Pedagdgico da escola e ao papel do professor frente a
elas. Os demais titulos que aparecerem na busca, referem-se a inovacao educacional,

mas nao as relacionam a tecnologia, objeto deste estudo

Ao realizar a busca por “inovagao educacional na alfabetizagao” e “inovacao”,
‘educacional” e “alfabetizagdo” (busca por termos em trés campos complementares),
este mesmo repositério ndo identificou nenhum documento que se referisse a busca.

O mesmo ocorre ao realizar a busca por “inovagao educacional” e “séries iniciais”.

Ao buscar “inovacao”, “educacdo basica’, o repositério apontou dezoito
estudos, sendo que somente dois deles relacionam-se a tecnologia e educacgéo

(ambos fazem analise da implantacédo de novos softwares ou programas).

Ja a busca no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes tornou-se um pouco
mais desafiadora, visto que h& muitos titulos que ndo podem ser acessados, em
virtude de ndo estarem disponiveis para acesso (anteriores a Plataforma Sucupira) e
outros por ndo terem a divulgacdo autorizada, sendo possivel acessar somente o

resumo.

Realizei a pesquisa com os termos “inovagao educacional na alfabetizagao” e

mesmo colocando filtros como Educacdo e Ciéncias Humanas, constaram
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aproximadamente 80 mil titulos. Ao procurar refinar a pesquisa, muitas vezes o site

indicou erro e ndo mostrou os resultados desejados.

Ha uma gama variada de titulos que se referem a Inovacdo Educacional, pois
este termo liga-se a muitos outros conceitos, entendimentos e significados,

justificando a quantidade de titulos apontados pelo repositorio.

Apesar das dificuldades na busca, analisei os primeiros 180 titulos,
encontrando 17 que se relacionam ao uso das TIC’s as praticas de sala de aula
(aplicacéo de softwares, uso de recursos e papel do professor) e 4 relacionando a
tecnologia as Politicas Publicas em educacédo. Os demais titulos relacionavam-se a

inovacédo educacional, ligando-a a outros conceitos que néo a tecnologia.

Este fato, ja nos da a dimensao de que a inovacado educacional esta ligada a
uma polissemia conceitual, ou seja, cada pesquisador, situou seu estudo dentro de
uma concepgdo préopria de inovagdo educacional, pois este termo vincula-se a

diferentes temas.

Dos 21 estudos encontrados no repositorio da Capes e que relacionam
educacédo a tecnologia, grande parte, datam do periodo compreendido entre 2000 e
2020, observando-se uma crescente producao de dissertagdes, teses e artigos com

esta abordagem entre os anos de 2010 e 2020.

Apesar da bibliografia trazer estudos sobre a tecnologia, ndo encontrei nenhum
estudo que procurasse analisar as interferéncias que as inovagdes provocaram no

fazer docente dos professores das séries iniciais.

O termo Inovagéo, vinculou-se ao contexto e aos discursos escolares a partir
da década de 50, como uma resposta do legislativo aos problemas sociais, como

pode-se observar abaixo:

Impulsionados pelas transformacdes tecnolégicas e sociais, sobretudo nas
décadas de 1950/60, os investimentos politicos e especialistas que
planejaram a insercéo do termo Inovagéo nos discursos e na cultura escolar,
teve conotacéo ideoldgica do legislativo para atender os problemas sociais a
partir da escola, no entanto, ndo levaram em conta, as necessidades
formativas dos docentes diante das dificuldades que sentiam para
acompanhar o programa e as necessidades dos estudantes (LIMA, 2017,
p.98)
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Desde entéo, a inovagédo vem sendo compreendida por muitos como a solugéo

para os problemas educacionais.

Desde os anos setenta, a inovagcdo tem sido referéncia obrigatéria e
recorrente no campo educacional, empregada para melhorar o estado de
coisas vigente. O conceito e a pratica da inovagdo transformaram-se
significativamente. Enquanto nos anos sessenta e setenta, a inovagao foi
uma proposta predefinida para que outros a adotassem e instalassem em
seus respectivos ambitos, nos anos noventa, os trabalhos sobre o tema
destacam o carater autogerado e diverso da inovacdo (MESSINA, 2001, p.
226)

Como a autora referencia, ha uma polissemia de conceituacbes e

entendimentos associados a inovacgao.

Situar uma reflexdo acerca da inovacao educacional ndo é tarefa facil, pois ela
ancora-se em diversas terminologias e conceituacfes. Esta presente em estudos de
saude, arquitetura, politicas publicas, setor empresarial, entre outras. A depender do

contexto, assume outra roupagem, outro significado.

A época em que cada estudo foi desenvolvido também tende a pender para um
ou outro tipo de conceituagéo do termo. De acordo com Wagner e Cunha (2019) “No
caso da inovacao pedagdgica é bastante usual relaciona-la com os recentes aparatos

tecnoldgicos aplicados no processo de ensinar e aprender”.

E possivel vincular o termo inovagdo educacional a uma série de mudancas
propostas seja no ambito da sala de aula, ou escolar (nivel micro), seja em nivel
macro, como uma politica educacional, por exemplo. No entanto, a conceituacéo de
inovacéao educacional ainda é pouco clara.

A partir destas primeiras ponderacgdes, é importante atentar para outras
questdes que estdo presentes na discussao sobre inovacéo. O termo
inovacao apresenta um carater ambiguo, visto que, ao se tratar uma
determinada experiéncia como inovadora, pode estar se estabelecendo uma
comparacao entre experiéncias, onde uma poderia ser considerada mais
inovadora do que outra. A inovacdo nao é atemporal nem abstrata, mas

adquire significado quando historicizada e contextualizada (ABRAMOVAY,
2003, p.56)

Ao analisar varios artigos cientificos relacionados a inovacao educacional, em
busca de uma definicdo conceitual, Tavares (2018) afirma que “todos os autores

preocuparam-se em elaborar uma definicho propria a respeito da inovagado
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educacional. Isso demonstra a auséncia de um consenso minimo da comunidade
cientifica acerca do significado de inovagao”.
O referido autor, buscando classificar alguns artigos cientificos da area, analisou os

estudos através da origem, valor e objetivos:

Essa categorizacdo resultou em quatro grupos: 1) a inovacdo como algo
positivo a priori; 2) a inovagcdo como sinbnimo de mudanca e reforma
educacional; 3) a inovacdo como modificacdo de propostas curriculares €; 4)
a inovacdo como alteracado de praticas educacionais costumeiras em um
grupo social. (TAVARES, 2018, p.6)

Como intuito de observar a classificacao estipulada por Tavares, busquei encontrar
nos repositorios citados anteriormente (Scielo e Capes), estudos que pudessem
exemplificar e corroborar com a compreensao de como o termo inovacao educacional

liga-se a diferentes conceituacoes.

Para averiguar se a classificacao estipulada por Tavares corresponde aos estudos
encontrados, busquei em artigos, teses e dissertacoes, citagcdes que se encaixam nas

definicbes propostas pelo autor.

Esse procedimento auxiliarda mais adiante, na discussdo a que se propfe este
estudo. O primeiro grupo definido por Tavares, trata da “inova¢cdo como algo positivo
a priori”. A ideia de algo novo, que rompa com o tradicional, esta presente em muitos

estudos.

A principal energia que estimula uma inovagéo é a condigéo de dar respostas
a cenarios que se apresentam como interpeladoras de novas solugdes.
Quando o nivel de satisfacdo € estavel, ndo ha espaco para energias
inovadoras. E preciso um desequilibrio entre o usual, o familiar e uma nova
exigéncia percebida pelos sujeitos, pois quem esta satisfeito com o que faz,
ndo tem razbes para inovar. (WAGNER; CUNHA, 2019, p. 33)

Em muitos casos, percebe-se esta caracterizacdo relatada na citacdo acima:
as solucdes se apresentam a partir da implantacdo de inovagfes. Em um pais onde
se percebe uma problematica bastante acentuada com relacéo a educacéo, discursos

que trazem a inovacdo como solucéo sado bem frequentes.

Neste caso, o desiquilibrio torna-se justificativa e a inovacéo liga-se a ideia de

mudar positivamente, tornando-se solucdo que reestabelece o equilibrio. Ha o
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entendimento de que toda a inovacéo trara beneficios e que tem em si, o potencial de

mudanca que todos desejam.

O segundo grupo de classificacdo estipulado pelo autor, aborda “a inovagao

como sindénimo de reforma educacional.”

A inovagcdo esta no desafio de criar politicas institucionais, formacao
continuada de professores, metodologias e estratégias pedagogicas,
recursos, servicos de apoio e regulamentos que prevejam a educacéo
inclusiva (WAGNER; CUNHA, 2019, p. 37)

Na citacdo acima, vemos esse conceito em um estudo sobre educacéo
inclusiva. Nesta perspectiva, a inovacéao aplica-se as politicas e ha o entendimento de
gue para ela seja inserida em determinado contexto, venha acompanhada de reformas
educacionais. Ha a expectativa de mudanca no sistema como um todo, muitas vezes,
alicercadas em leis, regulamentos e decretos. Sao alteracdes definidas no nivel macro

e, a partir delas, espera-se mudancas no nivel micro.

O terceiro grupo, classificado por Tavares trata a inovacao educacional ligada
a modificacdo de propostas curriculares. A implantacdo de novas tematicas, novas
abordagens sobre um contetdo j& trabalhado ou a introducao de conteudos até entao

ndo abordados no contexto escolar também é entendida como inovacao educacional.

Nessa perspectiva, defendemos que a introducéo de tematicas ecolégicas
nos anos de 1970, em um contexto socio-historico de fortalecimento da
disciplina escolar Ciéncias, pode ser considerada uma ‘inovagéo’ curricular
que dialoga com as ‘tradi¢cbes’ ja existentes. Assim, concebemos ‘inovagao’
como um movimento social que, no interior dessa disciplina escolar, origina
outros elementos a partir daqueles ja presentes nos curriculos do Ensino
Fundamental, transformando-os e sendo transformado por eles, tendo como
resultado uma construgcdo que apresenta novas finalidades educacionais
(VALLA et al, 2014 p. 385)

Nesta perspectiva, encontra-se 0 entendimento de que ao inovar, ndo ha uma
ruptura das ‘tradigdes’, mas um ‘didlogo’ entre o que ja esta estabelecido. A
caracterizagdo da inovagdo como um movimento social, capaz de alavancar outros
elementos do curriculo, provocando uma construgdo de novas finalidades
educacionais, mas sem romper com o gue ja se faz, apenas mudando e ampliando

alguns elementos ja presentes.
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Também foi possivel observar estudos que atendem ao quarto grupo de
classificagdo, que aborda “ a inovagdo como alteragao de praticas educacionais de

um grupo social.

Inovar, metodologicamente, significa também estruturar os métodos de
ensino, as praticas de avaliacdo do ensino- aprendizagem de forma que
propicie, sobretudo a integracdo de conteddos, ensino a distancia e uso das
tecnologias de informagdo e comunicacgédo (TICs). A mudanca metodoldgica
explora novas maneiras de ensinar e aprender.

Como dito anteriormente, os papéis e as relagcdes entre professor e aluno
também sofrem alteracdo numa proposta inovadora. Nela, o professor deixa
de ser apenas um transmissor de conhecimentos e passa a exercer o papel
de mediador. (SANTOS, 2011,p. 104)

Portanto, os dados do presente estudo revelam que ocorrem mudangas nas
praticas pedagdgicas dos docentes em dire¢do a inovagéo na sala de aula e
gue sdo mais inclusivas porque encorajam a interacédo entre educando(a)s e
a participagdo nas atividades realizadas em classe. (DANTAS, 2011, p.102)

As citacdes acima foram retiradas de estudos que compreendem que 0sS
meétodos e praticas inovadoras trardo mudancas significativas com relacao aos papéis

exercidos pelo professor e pelos alunos.

N&o somente em nivel micro, mas também em nivel macro, ha o entendimento

de mudancas nas atividades humanas ocorrerdo a partir das inovacgoes.

O desenvolvimento das TICs, por sua vez, tem gerado transformacdes em
varias atividades humanas e areas do conhecimento, sendo a educacdo uma
das areas de grande potencial para a implantagdo e para a geracdo de
inovacOes. Neste sentido, a escola deve acompanhar o avango das TICs e
implementa-las conforme possivel em seus fazeres, visando inovar suas
praticas (LOPES et al., 2019, p.4)

Este dltimo aspecto, ou seja, da relacdo da inovacdo com a introducdo de
aparatos tecnoldgicos servira de cenario para este estudo. O entendimento sobre a
inovacao tecnoldgica na educacéo e as mudancas que elas tém provocado na pratica

dos professores séo alguns dos norteadores desta investigacao.

Faz-se necesséario compreender, entdo, que, além das mdultiplas definicbes e
aplicagdes que o termo “inovacdes” possa apresentar, € importante compreender

também que essas inovag¢des ndo vém asseguradas no quesito neutralidade.
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Quando relacionamos o termo inovacao a tecnologia, ha que se considerar que
0 aparato tecnologico transforma as formas de comunicacao ha muito tempo. Apesar
de ter um conceito polissémico, o processo de inovar ndo esta imune a a¢ao de grupos

com intencdes bem definidas.

Garcia, em 1985 ja alertava para a nao neutralidade do conceito de inovacéo,
0 qual pode trazer em si valores positivistas de progresso e desenvolvimento,
também destacando que inovacdo nao € solucdo magica que possa ser
aplicada para resolver todos os problemas da educac¢do. Para o mesmo autor,
muitas das propagadas inovagdes podem provocar até mesmo retrocesso e
prejuizos a qualidade dos sistemas educacionais. Assim, destaca que
inovagcdo em educacado deve ser acompanhada de questionamentos como: a
guem interessa; por quem foi proposta ou implementada e a quem podera
beneficiar.(TEIXEIRA,2010,p.2)

Buscando compreender exatamente a quem algumas das inovacdes
beneficiam, Barrera cita algumas esferas e é perceptivel que empresas de grande

porte estdo atentas ao cenario educativo e vem buscando ganhar mais este espaco.

Mas o setor de inovacé@o educacional no Brasil € marcado ndo apenas pela
articulacéo da sociedade civil, mas especialmente pela atuacdo de fundagdes
e institutos ligados a grandes empresas e empresarios de diversos setores,
assim como por 6rgaos publicos e internacionais.(BARRERA, 2016, p. 47-48)

Sendo a escola uma instituicdo social e, portanto, sujeita as modificacdes e
implicacdes decorrentes de sua movimentagao, faz-se necessario compreender como

as mudancas tecnoldgicas tem provocado importantes alteracdes.

Na verdade, a mudanca tecnoldgica foi sempre crucial na histéria da
transmissdo cultural: ela altera a base material, bem com os meios de
producéo e recepcao, dos quais depende o processo de transmissao cultural.
(THOMPSON, 2011, p.266-267)

Em 1995, Thompson ja refletia sobre a relacdo entre a comunicacédo de massa
e 0 desenvolvimento do capitalismo industrial, bem como o surgimento do moderno
estado-nacao. O autor aponta que, ao modificar a forma de transmissao cultural, as

formas simbdlicas passam a ser transmitidas globalmente:

Com o surgimento da comunicacdo de massa, 0 processo de transmissao
cultural torna-se cada vez mais mediado por um conjunto de instituicbes
interessadas na mercantilizacdo e circulagdo ampliada das formas
simbdlicas. Nas Ultimas décadas essas instituicdes se tornaram cada vez
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mais integradas em conglomerados de comunicacdo de grande porte, € a
circulacdo de formas simbdlicas se tomou cada vez mais global. O
desenvolvimento das novas tecnologias de comunicagdo seguiu e facilitou
essas tendéncias, enquanto gue a0 mesmo tempo marcava 0 comeco de um
novo ponto de partida importante na histéria das modalidades de transmisséo
cultural. (THOMPSON, 2011, p.278)

A transmissao global, possibilitada pelas novas formas de comunicacéo, atrai
um numero grande de instituicdes que procuram esses recursos para fazer valer seus
interesses. As formas simbdlicas situadas como valores transmitidos aos individuos

imersos na sociedade determinam as formas de pensar e agir dos mesmos.

Pensando no cenario que se apresenta, 0s conceitos sobre transmissédo de
formas simbdlicas, abordados por Thompson, permitem estabelecer relagbes entre a
tecnologia, fruto do desenvolvimento capitalista, e fazeres pedagdgicos dos
professores. Refletir sobre a escolha dos aparatos e recursos tecnoldgicos utilizados

pelos professores

O surgimento da comunicacdo de massa, conforme argumentei, € uma
caracteristica constitutiva fundamental das sociedades modernas. E um
processo que esteve estreitamente interligado com o desenvolvimento do
capitalismo industrial e com o surgimento do moderno estado-nagédo. E também
um processo que transformou, profundamente, as maneiras como as formas
simbdlicas circulam nas sociedades modernas.(THOMPSON,2011,p.277-278)

A tecnologia intervém e modifica constantemente a forma como se
desenvolvem as atividades escolares, e historicamente essas diferencas sdo marcos
importantes na histéria da educacéo, tal como a introducdo de livros didaticos, por

exemplo.

Toda a escolha implica em mudancas e modificacdes no modo de fazer e de
agir dos individuos envolvidos na atividade. Outro aspecto importante, que &
verificavel nos estudos de Thompson (1995, p.288), refere-se ao fato de que
diferentemente de uma situacdo de comunicacéao dialégica, a comunicagao torna-se
a transmissao, visto que muitas vezes o receptor do conteido nao consegue agir de
modo a modifica-lo: “a comunicagao de massa implica, geralmente, uma transmissao

de mensagens de mao unica, do transmissor para o receptor”.
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O autor traz ainda contribui¢cdes importantes para a analise da comunicacao de
massa, que direta ou indiretamente, buscam transmitir formas simbolicas que Ihes

beneficiem.

Ao conceber a comunicacéo de massa em termos de producéo e difusao de
bens simbdlicos, quero acentuar a importancia de vé-la em relacdo as
instituicOes interessadas na mercantilizagdo das formas simbélicas. O que
nés descrevemos agora como comunicacdo de massa € um conjunto de
fendbmenos e processos que emergiram historicamente através do
desenvolvimento das instituicbes que procuram explorar novas
oportunidades de fixacéo e reproducdo dessas formas (THOMPSON, 1995,
p.288)

Neste sentido, Marcuse, entende que a dominacao passa de uma dependéncia
pessoal para a dependéncia de uma “ordem subjetiva das coisas”, ou seja,
dependéncia das leis e do mercado, por exemplo. Enfatiza que essa dominacéo
mantém a estrutura hierarquica, explorando cada vez mais 0s recursos naturais e

mentais.

Marcuse analisa de que forma a transmisséo das formas simbdélicas afetam os
individuos e realizam as modificacdes no modo de agir e de pensar dos individuos

expostos a ela.

Sem duvida, a "ordem objetiva das coisas" é, ela propria, o resultado da
dominacgéo, mas €, ndo obstante, verdade que a dominacdo agora gera mais
elevada racionalidade - a de uma sociedade que mantém sua estrutura
hierarquica enquanto explora com eficiéncia cada vez maior 0s recursos
naturais e mentais e distribui os beneficios dessa exploragdo em escala cada
vez maior. Os limites dessa racionalidade e sua forga sinistra aparecem na
escravizacdo progressiva do homem por um aparato produtor que perpetua
a luta pela existéncia, estendendo-o a uma luta total internacional que arruina
a vida dos que constroem e usam esse aparato (MARCUSE,1967, p.142)

A internet abre a possibilidade de realizar o trabalho a distancia, sem qualquer
controle de data e horario, inclusive em finais de semana e feriado, o que nao
aconteceria se a atividade laboral estivesse vinculada apenas ao espaco fisico das
empresas, por exemplo. Situacdes como a descrita ocorrem devido aos avangos
tecnoldgicos, mas sobretudo, devido a transmissao de formas simbdlicas.

Segundo Marcuse, 0 avango tecnoldgico posto a servico dos meios de

producéo, levam os individuos a uma forma de dominacéo.

Nesse universo, a tecnologia também garante a grande racionalizagdo da
nao-liberdade do homem e demonstra a impossibilidade técnica de a criatura
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ser autbnoma, de determinar a sua prépria vida. Isso porque essa nao-
liberdade ndo parece irracional nem politica, mas antes uma submisséo ao
aparato técnico que amplia as comodidades da vida e aumenta a
produtividade do trabalho. A racionalidade tecnoldgica protege, assim, em
vez de cancelar, a legitimidade da dominagéo, e o horizonte instrumentalista
darazéo se abre sobre uma sociedade racionalmente totalitaria. (MARCUSE,
1967, p.154)

Ao observar o emprego da tecnologia em sala de aula e relaciona-la as
modificacdes dos meios de producdo, € indispensavel que o professor utilize de senso
critico em suas escolhas, pois Marcuse, (1967), nos alerta: “o a priori tecnolégico é
um a priori politico considerando-se que a transformacgéo da natureza compreende a
do homem, e que as "criagbes de autoria do homem" partem de um conjunto social e

reingressam nele.”(P.150)

E ainda,

A geréncia cientifica e a divisdo cientifica do trabalho aumentaram
enormemente a produtividade do empreendimento econdémico, politico e
cultural. Resultado: o mais elevado padrao de vida. “Ao mesmo tempo, e com
os mesmos fundamentos, esse empreendimento racional produziu um
padrao de" mente e comportamento que justificou e absolveu até mesmo as
particularidades mais destrutivas e opressivas do empreendimento. A
racionalidade e a manipulag&o técnico-cientificas estdo fundidas em novas
formas de controle social. (MARCUSE, 1967,p. 144)

Além das preocupacdes sobre o interesse capitalista na lucratividade, na
transmissao global de formas simbolicas, has modificacdes de valores e de modos de
producao, postas em confluéncia com a sociedade industrial, a inovacao educacional,
pensada por agentes variados pode ocorrer de forma desprovida dos contextos social,
cultural e historicos da escola.

A essas duas esclarecedoras definicbes acrescentamos um dado que da
outra dindmica para a dicotomia reforma-inovagdo: o que presenciamos no
Brasil € um elevado envolvimento de fundacgdes e institutos nessa dindmica.
Diferentemente da logica da reforma, elas ndo impdem mudancas a escola
alguma e diferentemente da légica da inovacao, elas apresentam propostas
homogéneas exdégenas as escolas. Essas instituicdes criam projetos e
oferecem as escolas e redes de ensino, as quais, tendo interesse, solicitam
a parceria. Ao mesmo tempo em que integram essas duas ldgicas,
potencializando que de fato a mudanca aconteca por partir do interesse
daqueles que a executam, sendo abrangente e com maior visibilidade,
seguem separando o sujeito executor do processo de criacdo de solucbes
para sua proépria realidade.(BARRERA, 2016,p.24)



22

A autora aponta o fato de que quando as inovac¢des sdo criadas em outro
contexto, ha o risco de o executor ndo compreender a finalidade da mesma, ou ainda,

de a inovacao nao atender a realidade para a qual foi desenvolvida.

A inovacao também pode ser entendida como uma forma de regulacdo social
e pedagdgica e de homogeneizac¢do. Como afirma Marcuse, (1967) “Contudo, quando
a técnica se torna a forma universal de producdo material, circunscreve toda uma

cultura; projeta uma totalidade histérica -um "mundo”. (P.150)

Um ponto central é que, a partir dos anos oitenta, a inovacao foi adotada
como bandeira por grupos que definem as politicas no campo da educacéo.
Ao tornar-se oficial, a inovagéo tornou-se conservadora. Em um mundo t&o
globalizado como fragmentério, a inovacéo educacional é atualmente uma
estratégia que parte do centro, portanto, um mecanismo a mais de regulacéo
social e pedagdgica. Também opera como um mecanismo de recentralizacao
e de homogeneizacdo. Ao transformar-se em uma das estratégias
preferenciais das reformas, a inovacéo foi ela mesma reformada. (MESSINA,
2001, p.228)

Tendo em vista os diversos interesses que se apresentam, faz-se necessario
refletir se algumas inovacfes realmente sdo necessarias, ou servem apenas de
alicerce para justificar a implantacdo de programas e recursos, nem sempre
considerados ‘novos’ na area da Educacdo. Segundo Messina (2001) “Como
decorréncia, em nome da inovagao, tém-se legitimado propostas conservadoras,
homogeneizando politicas e praticas e promovido a repeticdo de propostas que nao
consideraram a diversidade dos contextos sociais e culturais. (P.226)

Ou ainda, a implantacao/ instalacéo de recursos que beneficiardo somente as

empresas e o sistema da qual fazem parte.

Os processos de mudanca e inovacgao, estdo ligados a valores, compreensao
de homem, mundo, escola e sociedade, atrelados a questdes ideoldgicas,
sociais e econdmicas do momento.”(NUNES; MONTEIRO, 2007,p.68)

Esse ideario trazido pela sociedade industrial, faz-se cumprir para além da
comunicagdo, da transmissédo através de meios de comunicagdo de massa, ele
garante-se também, em nivel micro e macro, a partir da legitimacao através de leis,

projetos e politicas publicas.
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Traz-se a questao da mercantilizacdo e do empresariamento das politicas
educacionais como possivel explicacdo para a disputa de espago entre as
percepcdes de tecnologia encontradas nos textos. A presenca de varios
orgaos no momento de formulacao dessas politicas aponta para uma disputa
ideoldgica, que ultrapassa aquilo que esta expresso em suas materialidades
textuais. Desse jogo ideoldgico deriva o modelo educacional descrito nos
documentos, que naturaliza determinados aspectos sociais que extrapolam
sua natureza discursiva e dialogam com questées de cunho econdmico e
mercadolégico, como a supervalorizacdo de carreiras cientifico-tecnolégicas,
de avaliacGes padronizadas, da formacao profissional e do préprio papel da
tecnologia, muitas vezes apresentada como 0 sujeito da acdo educativa
(HEINSFEIELD; PISCHETOLA, 2019, pg.15)

Espera-se contudo, que o professor seja um protagonista neste processo de
inovar, depositando-se na figura dele, um agente de mudancas.

O corolario € que se deve atribuir aos educadores um papel central nos
processos de mudanca. Afirma-se que ndo havera melhora sem o0s
professores. Destaca-se, igualmente, que a reforma fracassou, porque
ignorou os docentes e simplificou o problema do ensino (FULLAN,
HARGREAVES, 1999 ).

Ao entender que a inovacéo carrega sempre algo positivo, quando alguma
inovacdo adentra a escola e ndo ocorre como o esperado, busca-se no papel do

professor a justificativa pela ineficiéncia.

Como decorréncia, a prética e as convicgdes, ou crengas, sdo os elementos-
chave que devem ser mudados; consequentemente, os professores devem
ser especialistas no processo de mudancga e grande parte da formacao deve
consistir em formé-los para a mudanga. (MESSINA,2001,p.229)

Essa justificativa ocorre por discursos variados: falta de formacéao, dificuldade
em utilizar a tecnologia, metodologia ultrapassada, apego ao tradicional, falta de

compromisso com a educac;éo, entre tantos outros que recaem sobre o0s professores.

Ao considerarmos as mudangas nas dimensfes: organizacao curricular, nas
metodologias e nas relagfes humanas e, portanto, mudancas dos papéis dos
protagonistas do processo, faz-se necessario operar modificagées no uso dos
materiais e recursos (constitui-se também como dimenséo) para que uma
proposta inovadora seja implantada com éxito. (SANTOS, 2011, p. 104)

Ha uma grande expectativa na acdo do professor. espera-se que ele se
aproprie de recursos variados, modifigue seu papel, sua pratica pedagodgica, que

mude o enfoque do curriculo. Todas estas acdes propostas pelas inovacdes exigem
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uma compreensdo do porqué, para que, como, quais 0s recursos utilizar, quem se

beneficia.

O discurso mais ouvido € o de que precisamos mudar os rumos da educagdo
e da escola. Ha a necessidade de inovar as politicas publicas, os programas
e os projetos educacionais, fortalecendo a inovacéo, o processo de ensino-
aprendizagem, para incorporar um programa de formag&o docente, de
metodologias criativas e mais significativas, de recursos didaticos e
tecnolégicos que apontem caminhos dindmicos para a concretizacdo do ato
educativo.(AMORIM, 2015, p. 400)

Em outros momentos, ha apontamentos quanto ao perfil dos professores

envolvidos no processo de inovar.

Igualmente se prop8em trés agbes centrais em relagdo aos educadores: a)
que expressem e escutem sua voz interior; b) que realizem a reflexdo na acao
(na, sobre e para a acéo) e c) que desenvolvam uma mentalidade para
assumir riscos. Isso implica combinar o tempo de trabalho em grupo com o
tempo de trabalho individual, mantendo a coragem com o0 compromisso de
reflexdo. Implica também aceitar que toda a reflexdo se realiza com
informacao limitada e que € necessario aprender uns com 0s outros e criar
um saber e um fazer na qualidade de comunidade de educadores
(FULLAN;HARGREAVES?! apud MESSINA, 2001, p. 231)

O entendimento de que ha um professor-herdi, pois deposita-se sobre esses

profissionais, a responsabilidade sobre a eficacia do que é introduzido na escola. Lhes

sdo cobradas atitudes antes, durante e pos-implantacdo. Mesmo que essa

implantacdo néo tenha sido desejada, idealizada e planejada por ele.

A responsabilidade do professor, frente aos processos de mudanca e
inovagdo educacional, € muito grande, pois, para que tais processos ocorram,
se torna necessario que ele seja autdnomo, reflexivo, criativo, independente,
predisposto a correr riscos, com espirito jovem e aberto a novas ideias.
(NUNES E MONTEIRO, 2007, p.70)

Para alguns autores, a autonomia dos sujeitos envolvidos, é uma das bandeiras

sustentadas pelo ato de inovar.

As inovacdes foram classificadas em pedagdgicas ou institucionais, em micro
€ macro, impostas ou voluntarias. Entretanto, a diferenca que conta € aquela
relacionada com o sentido, se por acaso a inovacgao torna possivel que os
sujeitos e as instituicdes sejam mais donos de si, mais plenos e autbhomos
em sua maneira de ser, fazer e pensar ou, ao contrario, os submete a uma
I6gica Unica, aceita como natural. (MESSINA,2001,p.227)

! Fullan,M; Hargreaves A. La escuela que queremos
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Sao discursos que se contrapdem: por um lado ha a defesa de que a inovacéo
precisa ser historicizada, contextualizada e que vindo de forma externa ao ambiente
escolar, ndo cumpra seu papel. Em contrapartida, ha os discursos que defendem que

estas intervencdes no fazer da escola, proporcionam um ganho de autonomia.

Portanto, a inovacéo, assim como a mudanca educacional, também nédo se
decreta e nem se regulamenta, ndo sao praticas lineares e nem pré-definidas.
Sao construcbes progressivas e participativas que lutam com a cultura
escolar existente, o que quer refletir e mudar o clima organizacional da
escola. (NUNES; MONTEIRO, 2007, p. 68)

A reflexdo sobre a aprendizagem também permeia o discurso da introducéo
das tecnologias no ambiente escolar, para algumas pessoas, 0 uso da tecnologia
volta-se a oferecer um ambiente mais atrativo e que desperte o interesse das criancas,

sendo meio de promover uma aprendizagem mais “gostosa e mais eficaz”.

Todas essas atividades s&o simultdneas e se encadeiam, uma interrompendo
a outra, sempre que ocorre um “evento novo” (por exemplo, 0 amigo que entra
no MSN). Esses sdo os modos de uso das TIC que nossas criangas e
adolescentes fazem todos os dias, em alguns casos, durante muitas horas.
Em comparacdo com essas atividades, que mobilizam competéncias
cognitivas complexas, mesmo se o conteudo das “tarefas” pode nos parecer
sem interesse, a sala de aula deve parecer as criangas, linear, sem graca e
totalmente desinteressante, senéo pelos contelidos (que podem interessar as
criancas), certamente pela forma (magistral, hierarquica, expositiva, com
guadro de giz e pouquissimas imagens) (BELLONI; GOMES,2008,p. 724)

Nesta nova dinamica, com a mobilizacdo de competéncias cognitivas cada vez
mais complexas, ha que se considerar que 0s espacos de socializacao, interacéo e
de aprendizagem se multiplicaram. O conhecimento passa a ser muito mais
diversificado e de certa forma, desproporcional, visto que na maioria das vezes, a

busca se da de forma individualizada.

De acordo com Belloni e Gomes (2008) “[...] permitindo perceber claramente a
interagdo entre pares, em situacdo de aprendizagem colaborativa, estimulada e
enriquecida pelo uso das TIC, cria condigbes muito favoraveis ao desenvolvimento

cognitivo.”

Para que as inovagdes inseridas a partir da tecnologia na escola ndo percam

seu objetivo e ndo se apresentem descontextualizadas das necessidades
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apresentadas pelos alunos, as autoras citadas acima explanam como o0 uso deveria

acontecer:

Seria preciso transformar as salas de aula em ambientes de estudo, ricos em
recursos tecnoldgicos e promover uma aprendizagem centrada no aluno e
nas aprendizagens; na integracdo e interdisciplinaridade dos contetdos e
disciplinas; criar situagfes de intera¢des colaborativas, combinando trabalho
individualizado e em equipe, onde professores se transformem em
mediadores do desenvolvimento de aprendizagem baseadas na pesquisa e
os alunos construam de modo autbnomo seus conhecimentos, pensamento
critico e capacidade de tomar decisGes (BELLONI e GOMES, 2008, p.741)

Tal qual as inovacgdes e as tecnologias, as praticas e sele¢des pedagogicas ndo
sdo neutras. H4 uma forte tendéncia a depositar a inovagédo no fazer do professor,
pontuando que este necessita mudar sua pratica, sua metodologia, ou sua

subjetividade, por exemplo.

As expectativas com relacdo a acdo dos alunos tomam outro contexto, no
sentido de entender que o uso de recursos digitais poderia desenvolver uma

pedagogia diferente da que ja € conhecida.

As concepcgdes construtivistas do desenvolvimento intelectual da crianca e os
processos de aprendizagem relacionados com as TIC deveriam levar a
repensar a pedagogia e buscar um novo paradigma para a escola no sentido
de transforma-la efetivamente, tornando-a mais sintonizada com as novas
geragcdes que j4 chegam a escola com muitas competéncias e grande
familiaridade no uso de artefatos tecnolégicos (...) (BELLONI E GOMES,
2008,p. 742)

As dificuldades na conceituacdo do termo inovacdo educacional trazem
diferentes perspectivas do que é de fato inovar. Através das pesquisas nos
repositorios, percebe-se que as concepcdes diferem tanto no que se refere a

inovacédo, quanto ao seu grau de aplicacdo e modificacfes que se espera através dela.

O pré6prio termo inovar traz em si a ideia de trazer algo novo, modificar, renovar.
Para este estudo, porém, alinharei o conceito do referido termo a ideia desenvolvida
por Rogers e citada por Garcia (1995, p.42) “inovagdo é uma ideia préatica, ou um

objeto que o individuo percebe como novo”.

No que diz respeito ao comportamento humano, pouco importa se a ideia é ou
ndo nova, medida pelo periodo de tempo, que vai da sua primeira utilizagéo ou
descobrimento. E a novidade percebida da ideia do individuo que determina
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sua acao diante dela. Se a ideia parece nova e diferente do individuo, € uma
inovacédo.(ROGERS?, E.1969, apud GARCIA, 1995, P. 42)

Assim entendido, o termo inovacéo ndo esta atrelado ao aspecto cronoldgico
ou temporal. E considerada inovacéo, & medida que o individuo assim a compreender

e determinar sua acéo diante dela.

Essa parametrizacdo faz-se necessaria diante das diferentes perspectivas que

os individuos participantes desta pesquisa trardo em suas falas e concepcgdoes.

Dentro deste conceito, trarei o viés da tecnologia na educacédo, bem como as

possiveis interferéncias na pratica dos docentes.

Passarei a referenciar aspectos que se relacionam as politicas publicas para

inovacao e tecnologia que se aplicam ao meu campo de pesquisa.

2 ROGERS, Everett M. “La Difusiéon de Innovaciones: Elementos de Difusion” in Seminario
sobre Aspectos Socioldégicos de la Extension Rural- La Reforma Agraria y el Desarrollo Rural.
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3 POLITICAS PUBLICAS RELACIONADAS AO EMPREGO DA TECNOLOGIA
NAS SALAS DE AULA.

Este estudo esta dedicado, especificamente, as inova¢des advindas do campo
tecnoldgico, sendo assim, o presente capitulo estara destinado a observar através das
leis, decretos e instru¢cdes normativas como a tecnologia vem adentrando o espaco
escolar e as consequéncias dessa introdugéo. Procurei observar as insercdes de
politicas publicas do a&mbito federal e municipal (S&o Paulo) especificamente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em seu artigo 32, assegura a
formacéo basica dos cidadaos. Na referida lei, consta a compreensao da tecnologia

como um elemento que devera compor a formacao bésica dos cidadaos.

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.
(BRASIL,1996)

A meta nimero 5 da Lei 13 005, que aprova o Plano Nacional de Educacéo
publicada em 25 de junho de 2014 e com validade de 10 anos, trata da alfabetizacao

e, especificamente da tecnologia como uma estratégia para ela ocorra:

Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro)
ano do ensino fundamental.

Estratégias:

5.3) selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a
alfabetizacdo de criancas, assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagédgicas, bem como o acompanhamento dos resultados nos sistemas de
ensino em que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas,
preferencialmente, como recursos educacionais abertos;

5.4) fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagégicas inovadoras que assegurem a alfabetizacdo e favorecam a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos (as) alunos (as),
consideradas as diversas abordagens metodol6gicas e sua efetividade;

5.6) promover e estimular a formacao inicial e continuada de professores (as)
para a alfabetizagdo de criangas, com o conhecimento de novas tecnologias
educacionais e praticas pedagdgicas inovadoras, estimulando a articulacao
entre programas de poés-graduacao stricto sensu e acbes de formacgdo
continuada de professores (as) para a alfabetizacédo; (BRASIL,2014)
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Um dos objetivos do Plano Nacional da Educacéao (PNE) trata do uso da internet e
do acesso dos alunos da rede publica & utilizacédo das tecnologias nas escolas.

7.15) universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o
final da década, a relacdo computador/aluno (a) nas escolas da rede publica
de educacéo basica, promovendo a utilizagédo pedagoégica das tecnologias da
informacéo e da comunicacao;

7.20) prover equipamentos e recursos tecnoldgicos digitais para a utilizagao
pedagodgica no ambiente escolar a todas as escolas publicas da educagédo
bésica, criando, inclusive, mecanismos para implementacao das condigGes
necessdrias para a universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes
educacionais, com acesso a redes digitais de computadores, inclusive a
internet. (BRASIL, 2014)

Como observa-se, a LDB prevé a utilizacdo da tecnologia durante o periodo de
alfabetizacdo. O Plano Nacional de Educacédo, com vigéncia até 2024, estimula o uso
das tecnologias como estratégia, afirmando que a diversidade de métodos e propostas

pedagdgicas.

Observa-se também que o referido plano tem busca fomentar o
desenvolvimento de novas tecnologias que assegurem a alfabetizacdo, buscando
melhorar a aprendizagem e o fluxo escolar. Percebe-se a preocupagdo com a
formacdao dos professores de alfabetizagcdo “com o conhecimento de novas

tecnologias educacionais e praticas pedagogicas inovadoras”.

Em ambito federal, h& a expectativa do uso das tecnologias pelos alunos como
forma de trazer melhorias para a alfabetizacdo. Na redacdo do plano, observa-se
também uma estreita ligagdo entre os termos “tecnologias” e “praticas pedagdgicas

inovadoras”.

A partir deste ponto, busquei tracar uma pequena linha do tempo, abordando
decretos, instru¢cdes normativas e orientacdes que abordassem o uso de recursos ou

conceitos de base tecnoldgica nas escolas da rede municipal da cidade de Sao Paulo.

Data de 1994, o decreto n°® 34.160/1994, que institui os laboratérios de
informatica nas escolas da rede municipal de Sdo Paulo. Na €poca, ja se entendia que
haveria um professor préprio que desenvolveria o trabalho com a tecnologia na sala

de aula.
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Art. 1°- Ficam criados Laboratorios de Informatica Educativa nas escolas da
Rede Municipal de Ensino, com a finalidade de possibilitar, aos seus alunos e
professores 0 uso da informatica como instrumento auxiliar do processo
educacional.[...]

Art. 3° A Secretaria Municipal de Educacdo podera celebrar acordos ou
convénios com instituicbes da sociedade civil ou 6rgdos publicos, em
consonéancia com as disposicdes legais vigentes, observando a instalacéo e
manutencao dos Laboratérios de Informatica Educativa.[...]

Art.5°- As atividades dos Laboratérios de Informética Educativa seréo
desenvolvidos por Profissionais da Educacdo Docentes, designados para
exercer a funcdo de Professor Orientador de Informatica Educativa, conforme
regulamentac&o a ser baixada pela Secretaria Municipal de Educacéo. (SAO
PAULO, 1994)

O decreto n° 59.072/2019, com o objetivo de renomear os Laboratorios e a
denominagdo da funcdo dos professores que trabalham com a informatica nas

escolas.

Art.1°- Os Laboratérios de Informética Educativa instituidos pelo Decreto n°
34.160 de 9 de maio de 1994, em funcionamento nas Unidades Educacionais
da Rede Municipal de Ensino passaram a ser denominadas Laboratorios de
Educacéao Digital- LED

Art.2° - Os atuais Professores Orientadores de Informética Educativa-
POEIE’s, designados pelo Secretario Municipal de Educacao, passaram a ser
denominados Professores Orientadores de Educacédo Digital- POED (SAO
PAULO, 2019)

Ha muito tempo, a Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo (SME) vem
tomando acdes na tentativa de incluir digitalmente os cidadaos da cidade, como por
exemplo, a criacao da Politica Municipal de Inclusédo Digital, cuja primeira versao, data
de 2008.

Na ocasido, a lei que impulsionou a cria¢do da politica municipal, afirmava que
a inclusao digital permitiria o ingresso dos individuos na sociedade da informacéao,
sendo essencial para o desenvolvimento da cidadania. Posteriormente, essa a lei
14.668/2008 foi alterada, que buscando afinar as expectativas com relacdo a politica

publica.

“Art.2° Para os efeitos dessa lei, entende-se Politica Municipal de Inclusao
Digital o conjunto de acdes e politicas publicas que promovam a inclusédo
social, na busca pelos direitos e exercicios de saberes coletivos e no
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desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias ao cotidiano a
partir do uso dos centros de democratizacdo de acesso a rede mundial de
computadores e da rede publica de ensino, bem como fomentar iniciativa que
visem produzir ferramentas de inovagao tecnoldgica que ampliem a eficiéncia
dos servigos publicos que avaliem a qualidade e o atendimento aos direitos
dos usuarios desses servicos. (Redagéo dada pela Lei n° 16.757/2017)” (SAO
PAULO, 2008)

Em 2012, foi aprovada a Lei que previa e fundamentava a Formacgédo dos

professores da rede publica municipal de sdo Paulo, entre seus objetivos, ja se

destacava a formacéo para utilizagao de diferentes tecnologias e comunicacéo e de

informagao.

Art. 2° A Politica e Formacao dos Profissionais de Educacgéo observara os
seguintes objetivos:

Promover a melhoria da educagcdo municipal em todas as modalidades de
ensino e na educacéo infantil

[...]

Promover a atualizacdo teérica e metodoldgica nos processos de formacao
dos profissionais do magistério quanto ao uso das tecnologias de
comunicacao e informag&o nos processos educativos. (SAO PAULO,2012)

Observa-se que na Lei 16.757/2017, ha o entendimento que a inclusao digital

deve se estender também aos alunos da rede publica municipal de ensino, justificando

a alteracao da referida lei, que passou a tratar os alunos também como publico-alvo.

Art. 3° A Politica Municipal de Inclusédo Digital tem por objetivo proporcionar
aos usuarios e aos alunos da rede publica municipal de ensino o acesso e
capacitacdo na area de informatica, tendo como premissas 0 respeito a
dignidade do cidadao paulistano, a garantia de atendimento aos direitos dos
usuarios de servigcos publicos e a avaliagdo de desempenho desses servicos.
(SAO PAULO, 2017)

Em 2018, foi criada a Secretaria Municipal de Inova¢gdes e Tecnologia, que

passou a vigorar e trabalhar em conjunto com as demais secretarias para proporcionar

0 avancgo tecnologico que o0 municipio procura

A partir de 2020, em decorréncia da pandemia, a quantidade de leis e decretos

sobre a utilizacao de recursos digitais nas escolas aumentou consideravelmente.

Neste mesmo ano, é publicada a Portaria Conjunta n°® 35 entre Secretaria

Municipal de Educacéo e Secretaria Municipal de Inovacdo Tecnoldgica, onde a SMIT

torna-se responsavel pela parametrizagao do “wi-fi” nas escolas.”


http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/lei-14668-de-14-de-janeiro-de-2008
http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/lei-14668-de-14-de-janeiro-de-2008
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Art.1°- A parametrizacé@o do servico de conexdo a internet, por meio de sinal
de “wi-fi", na rede escolar sob responsabilidade da Secretaria Municipal de
Educacédo, se dara na forma estabelecida nesta Portaria” (SAO PAULO,
2020.)

Data de 2020 também a Instrucdo Normativa n° 15 expedida pela Secretaria

Municipal de Educacao, com a divulgacédo das estratégias desenvolvidas pela SME

em resposta aos desafios impostos pela Covid-19.

Art. 2°- O processo de aprendizagem a partir de 13/04/2020 e enquanto durar
0 periodo de suspensdo mencionado no artigo anterior, dar-se-a
prioritariamente por meio de material impresso e complementarmente em
ambiente virtual.

Inciso 1° A comunicacdo de forma on-line entre professores e estudantes
ocorrerd por meio de plataforma digital disponibilizada pela Secretaria
Municipal de Educagéo.

Inciso 2° As equipes gestoras e docentes poderdo usar diferentes
tecnologias, desde que gratuitas, para organizar reunifes virtuais, bem como,
planejar as atividades que serdo realizadas com os estudantes. (SAO
PAULO,2020)

No primeiro trimestre de 2021, a Secretaria Municipal de Educagéao

disponibilizou um documento com uma nova organizagao curricular, estabelecida por

ocasiao da Covid. O documento, intitulado “Priorizacao Curricular”, teve por finalidade

tracar os objetivos de desenvolvimento e aprendizagem (ODA) indispensaveis aos

alunos da rede. Em sua introducdo, podemos observar que ele se baseia nos

documentos ja disponibilizados pela secretaria, porém adaptados a situacao

pandémica.

Em funcéo do atual contexto mundial, decorrente da Pandemia da COVID-
19, a Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo, por meio de sua
Coordenadoria Pedagoégica, elaborou um material para subsidiar os
educadores na retomada as aulas. O Priorizacdo Curricular é uma colecao
com 12 volumes que compdem parte do retorno as aulas com o intuito de
garantir aprendizagens essenciais aos estudantes que cursam o Ensino
Fundamental nas escolas municipais de Sdo Paulo

(SAO PAULO, 2021).

Em 2021, a Instrucdo Normativa n° 10 estabelecia que seriam disponibilizando

tablets para os alunos da rede publica municipal, como uma alternativa para o ensino

remoto que estava sendo oferecido em razdo da Covid.
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Art.1°- A Secretaria Municipal de Educacdo- SME fornecera um tablete
equipado com fone de ouvido com microfone, capa protetora, cabo USB,
carregador e um chip com dados mdveis ja instalado para os estudantes
matriculados nas Unidades de Ensino Fundamental e Médio da Rede
Municipal de Ensino.

Paragrafo Unico- O tablet é exclusivamente de uso pedagdgico sob
orientacao dos professores, razao pelo qual ha bloqueios para sites que ndo
sejam pedagégicos e/ou ndo foram indicados pelos professores, cujo
cumprimento devera ser fiscalizado pela respectiva Diretoria Regional de
Ensino.

Art. 2°- O tablet é de propriedade da Unidade Educativa, devendo ser
incorporado ao bem patrimonial e sera entregue ao estudante por meio da
assinatura de instrumento proprio, denominado Temo de Comodato, pelo
responsavel.

Art.3°- Ao final do ano letivo, a SME podera estabelecer regramento préprio
para devolug&o dos tablets.]...]

Art. 5°- O tablet possui filtro de contetido, gerenciado remotamente via
sistema (MDM- Mobile Device Manegement), com o controle dos sites e
aplicativos permitidos conforme definicdo da Coordenadora Pedagdgica da
Secretaria Municipal de Educacéo e fiscalizag&o das Diretorias Regionais de
Educac&o.(SAO PAULO,2021)

Nesta mesma instru¢cdo normativa, podemos observar que os tablets possuem

localizadores e também hé instrugBes sobre o0 auxilio que as criangas.

Art.10- A Secretaria de Educacgédo fard, pela Coordenadora Pedagdgica e
Diretorias Regionais de Educa¢do, com apoio da Coordenadoria de
Tecnologia da Informacdo e Comunicac¢do, o monitoramento do tablet por
meio de sistema especifico com o objetivo de rastrear de forma
georreferenciada os equipamentos e sua utilizacéo.|[...]

Art.12- A Secretaria de Educacdo, pela Coordenadoria Pedagogica, é
responsavel pela orientagdo pedagogica do uso do tablet e indicacdo de
aplicativos a serem instalados, necessarios a diminuicdo de barreiras aos
estudantes.(SAO PAULO,2021)

A Secretaria Municipal de Educacéao forneceu um notebook aos professores,

através da Instrucdo Normativa n°® 17.

Art.1° A Secretaria Municipal de Educacédo- SME fornecerd aos professores
em exercicio nas Unidades Educacionais da Rede Municipal de Ensino, na
forma de comodato, 01 (um) equipamento tipo notebook, com as seguintes
especificacdes e nos termos previstos nesta Instrugdo Normativa.

Art.3° O notebook devera ser utilizado exclusivamente para fins pedagégicos,
tais como, realizagdo de planejamento, organizagédo didatica, participacao em
atividades de formacdo e atividades com os estudantes, por meio de
plataformas disponibilizadas pelas Secretaria Municipal de Educacdo ou
outras previamente utilizadas pela escola.(SAO PAULO, 2021)
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Em julho de 2021, a Secretaria Municipal de Educacdo publicou a Instrugéo

Normativa n° 29, visando reorganizar e replanejar o segundo semestre. Nesta

instrucdo normativa, encontramos algumas orientacbées quanto ao atendimento

presencial e remoto, além de contemplar aulas sincronas e assincronas.

Art.7°- No processo de organizacdo do atendimento educacional e de
planejamento das suas atividades pedagdgicas, as Unidades Educacionais
deverdo realizar:

II-A organizacao do trabalho pedagdgico devera considerar aulas regulares
na modalidade presencial e remota, assincrona e sincrona.|...]

Art.8° - As Unidades Educacionais deverédo planejar as atividades educativas
articulando as atividades realizadas no horario regular das aulas e as
atividades realizadas no contraturno.

Paragrafo 1° As atividades sincronas deverdo ser realizadas por meio da
plataforma oferecida pela Secretaria Municipal de Educacéo e privilegiar o
Curriculo da Cidade, a Priorizagcdo Curricular e os documentos orientadores
desenvolvidos pela SME/COPED.[...]

Paragrafo 3°- As Unidades Educacionais deverdo aumentar gradativamente
0 uso de recursos tecnologicos e aulas sincronas. A SME disponibilizara em
ambiente especifico praticas das préprias escolas da RME para servirem de
inspiracéo para as demais unidades.(SAO PAULO,2021)

Quanto a organizacdo, a instrucdo normativa detalhou como se daria o

atendimento durante o segundo semestre de 2021

a)

b)

Art.15° O atendimento regular dos estudantes sera organizado das seguintes
formas:

Presencial: nas unidades educacionais.

Remota: mediado por Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo e
de modo virtual (digital ou ndo), sendo:

Assincrona: com a disponibilizacdo de atividades, em plataforma digital
indicada pela SME ou, se necessario, de modo impresso.

Sincrona: com a interacdo dos estudantes e professores, ao vivo, por meio
de ferramentas digitais indicadas pela SME.(SAO PAULO,2021)

Ja em marco de 2022, o Conselho Municipal de Educac¢do emitiu uma

recomendacao acerca do ensino hibrido. Nessa recomendacdo, ha um pequeno

histérico avaliando as ac¢des tomadas pela secretaria (com relacdo ao uso dos

recursos tecnoldgicos e modalidades de ensino), adotados durante a pandemia e

realiza proje¢Oes para a utilizagao futura do ensino hibrido.

Nesse momento que caminha para o periodo pds pandemia, com uma maior
aproximacdo da normalidade no que diz respeito a frequéncia e as aulas
presenciais, € necessario investir nas acdes pedagodgicas que possam reduzir
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a desigualdade que foi ampliada nesse periodo de pandemia e planejar
momentos para discutir a necessidade de incluséo digital e explorar melhor
os recursos disponibilizados dentro de uma escola equipada e com
investimento na formac&o de professores. (SAO PAULO,2022)

A explanacdo sobre as leis, decretos, instrugcdes normativas e demais
orientacdes advindas do campo federal e municipal facilitardo a compreensao de
como o campo tecnoldgico tem provocado mudancas ou ndo no fazer pedagégico dos

professores, cujos dados e andlise se dardo no préximo capitulo.



36

4 PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa tem como questao central identificar: O que os professores
entendem por inovacédo educacional, 0 que pensam sobre essas inovagdes e como

as incorporam (ou néo) no seu fazer docente?
O estudo intenciona responder as seguintes questdes correlatas:

- Como os professores selecionam essas inovagfes e os conteudos? O que

recebem da unidade escolar ou do sistema de ensino e o0 que buscam pessoalmente?

- Como essas informag0Oes e esses recursos influenciam seus planejamentos
pedagdgicos?

Objetivo Geral:

Compreender o que os professores entendem por inovacgao educacional, o que
pensam sobre essas inovagdes e como as incorporam ou ndo no seu fazer

docente.
Objetivos especificos:

Compreender como os educadores definem inovacdo e quais 0s principais

agentes que influenciam esse entendimento;

Identificar quais recursos e contetudos sao selecionados pelos professores e

mapear a relagéo destes com as inovagdes

Compreender como os professores avaliam a introducdo de inovacfes na

escola e quais as intencionalidades que elas carregam.

Analisar como essas inovagdes interferem na organizacdo do planejamento

pedagdgico dos professores do ensino fundamental.

Os professores selecionados atuam nas salas do Ciclo de Alfabetiza¢do (1° ao
3° ano do Ensino Fundamental I), em concordancia com a Portaria expedida pela

Secretaria Municipal de Educacgéo.

Art 5°- Na Reorganizacdo Curricular, deverdo ser consolidadas acdes
relativas a:[...]

- Ensino Fundamental regular e nas modalidades Educacédo de Jovens
e Adultos- Eja e Educacéo Especial:
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a) No Ensino Fundamental regular o curriculo terd duracao de 9 (nove)
anos e devera organizar-se em 3 (trés) Ciclos de Aprendizagem e
Desenvolvimento, assim especificados.

a.l. Ciclo de Alfabetizagdo compreendendo do 1° ao 3° anos iniciais do
Ensino Fundamental com a finalidade de promover o sistema de escrita e
resolucdo de problemas mateméticos por meio de atividades ludicas
integradas ao trabalho de letramento e desenvolvimento das é&reas de
conhecimento, assegurando que, ao final do Ciclo, todas as criancas sejam
alfabetizadas. (SAO PAULO,2013)

Com o intuito de dar voz aos professores e compreender o que pensam sobre
0 assunto, buscando relacionar seus relatos as suas praticas, o instrumento de
pesquisa utilizado para coleta de dados foi o questionario com perguntas abertas e
fechadas.

O questionario apresenta perguntas relacionadas ao perfil dos educadores
participantes (sexo, faixa etéria, tempo de atuagdo docente, nivel em que atua e rede
de ensino) e trinta questdes relacionadas ao tema deste estudo.

Apos a elaboracdo do roteiro, 0 mesmo foi submetido a pré-teste, para
posterior preenchimento do publico-alvo da pesquisa. O pré-teste foi realizado com
professores da rede publica municipal e também por profissionais de escolas
particulares. O questionario foi ajustado afim de atender as demandas deste estudo.

A proposta inicial foi a aplicacdo com aproximadamente 20 profissionais,
porém o contexto pandémico prejudicou significativamente o acesso, visto que havia

muitas professoras e coordenadoras afastadas

Entrei em contato com muitas escolas através de e-mail e telefone para
procurar saber se seria possivel aplicar a pesquisa, porém nenhuma escola retornou
via e-mail. Em algumas apenas, consegui conversar com as coordenadoras ou
diretoras através do telefone. As demais ligacbes solicitavam que o e-mail fosse
enviado e o ciclo recomecava, com ligacdes, e-mails e com coordenadores que na
ligacdo se dispunham a participar, solicitavam que eu deixasse 0s questionarios na

recepgao, mas néo realizavam a devolutiva dos mesmos.

Entre os professores que ndo estavam afastados, também havia as
dificuldades de sobrecarga de trabalho, pensando que estavam em um periodo de
transicdo entre ensino remoto e aulas presenciais, pois além de todo o cansaco
decorrente da situagcdo que se instalou, havia toda a demanda dos afazeres dos

professores.
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A escolha por aplicar o questionario somente com o0s professores
alfabetizadores (restricdo de amostra) também dificultou. Observando que o numero
de classes dentro do Ciclo de Alfabetizacdo modifica-se de uma escola para outra,
busquei a participacdo de mais escolas afim de aproximar o numero de pesquisados

ao universo da pesquisa estipulado anteriormente, porém sem sucesso.

As escolas que se disponibilizaram a participar encontram-se na Vila Andrade
(6 participantes) e no Sumaré (3 participantes). Sendo assim, este estudo conta com
nove participantes, atuantes nas duas regides citadas acima. Apesar de que
expectativa de alcance da amostra fosse de aproximadamente vinte participantes, foi
necessario prosseguir o estudo com nove, em virtude do tempo disponivel para a

finalizacdo da pesquisa.

Para este estudo, adotarei como conceituacéo de inovagao, o viés de mudanca

social, desenvolvido por Rogers? e citado por Garcia.

A inovacao, entendida como um processo de mudancga social, encontra um
tratamento mais sistematico, enquanto categoria de analise nas proposicdes
tedricas da modernizagdo. Costuma-se relaciona-la com o processo de
comunicacao cujo modelo simplificado mais usual poderia ser indicado como
S-M-C-R. Um fonte (S) envia uma mensagem (M) por certos canais (C) a um
individuo perceptor (R ). “Uma inovagdo é uma ideia préatica, ou um objeto
que um individuo percebe como novo. No que diz respeito ao comportamento
humano, pouco importa se a ideia é ou n&o ‘objetivamente’ nova, medida pelo
periodo de tempo que vai da sua primeira utilizacido ou descobrimento. E a
novidade percebida da ideia no individuo que determina sua reagdo diante
dela. Se a ideia parece nova e diferente da do individuo, € uma inovagao”
(GARCIA, 1995. p.42)

Essa escolha deve-se ao fato de que o conceito aqui desenvolvido entende que
h& a interacdo das pessoas, ou seja, alguém desenvolveu a ideia, ou o0 objeto e ele
passa a figurar na vida de outras pessoas. H4& um sistema semelhante ao de

comunicacéo, que se da pela interacdo das fontes e dos individuos perceptores.

Outra justificativa que motiva a escolha deste conceito como balizador para
pesquisa esta no fato de que independente de quando foi desenvolvida, a reagéo do
individuo que a recebeu é o que a torna uma inovacao, pois difere da acdo que

realizava anteriormente. O tempo cronologico, pode ndo representar algo como uma

3 ROGERS, Everett M. “La Difusion de Innovaciones: Elementos de Difusion” in Seminario
sobre Aspectos Socioldgicos de la Extension Rural- La Reforma Agraria y el Desarrollo Rural.
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inovacdo para muitas pessoas, pois sua existéncia ja € de longa data, mas pode
representar uma inovagdo para outras pessoas, pois passaram a ser utilizados

recentemente, sendo considerado entdo, uma inovacao.

Assim, considerar ou ndo determinado recurso como uma inovacdo é uma
classificacdo que o individuo emite sobre determinados fatores, recursos,

metodologias, que passaram a modificar sua acao.

Também utilizarei os conceitos desenvolvidos por Tavares, com o objetivo de
compreender como os professores entendem a inovacgéo na educacéao e a expectativa

gue tém sobre ela.

Essa categorizagdo resultou em quatro grupos: 1) a inovacdo como algo
positivo a priori; 2) a inovagdo como sinbnimo de mudanca e reforma
educacional; 3) a inovagéo como modificagdo de propostas curriculares e; 4)
a inovacdo como alteragdo de préaticas educacionais costumeiras em um
grupo social. (TAVARES, 2018, p.6)

Buscar compreender o que os professores entendem por inovacdo, o que
pensam sobre elas e como as incorporam ou ndo no seu fazer docente € o principal
objetivo desse estudo. Em especifico, esta pesquisa propbs-se a analisar 0s
elementos considerados inovacao, advindas do campo tecnoldgico, tais como 0 uso
de equipamentos e softwares durante as aulas do Ciclo de Alfabetizacéo

(Fundamental 1). Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

Apesar de 0 questionario ndo estar organizado em blocos, separarei as
perguntas de acordo com a relacao que estas possuem com 0s objetivos
gue pretendo alcancar. Sendo assim, listarei aqui os objetivos e as
perguntas que se relacionam a cada um deles. Esta divisdo ndo impede
porém, de utilizar as respostas em outros momentos, caso haja

necessidade. (O questiondrio na integra, encontra-se no Apéndice.)

e Compreender como os educadores definem inovagcdo e quais 0s
principais agentes que influenciam nesse entendimento. Para alcancar
esse objetivo, relacionarei as respostas da pergunta 3.

e Analisar como as inovacoes interferem na organizagéo do planejamento

pedagdgico dos professores do ensino fundamental. Para alcancar esse
objetivo, relacionarei as perguntas 4, 6, 7, 8, 9, 19, 22 e 23,9,13,25,26
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e |dentificar quais recursos séo selecionados pelos professores e mapear

a relacdo destes com as inovacdes. Para alcancar esse objetivo

relacionarei as questées de numeros 1,2, 5, 12, 13, 27, 28,29

e Compreender como os professores avaliam a introducdo de inovacdes

na escola e quais as intencionalidades que elas carregam. Relacionarei
as questoes 2, 10, 11, 15, 16, 17, 18, 20, 21,22 e 24.
No Quadro 1, h4 estdo descritos os perfis dos participantes deste estudo.

Quadro 1- Perfil dos participantes.

Professores . Tempo de | Nivel de Rede de
. Faixa . : :
Participantes Sexo . atuacao ensino em Ensino em
etaria
docente gue atua gue atua
. 56 a 65 | Mais de 16 Ens. -
Professor 1 feminino Municipal
anos anos Fund. |
Professor 2 feminino 46255 8ald Ens. Municipal
anos anos Fund. |
Professor 3 feminino 26235 8als Ens. Municipal
anos anos Fund. |
Professor 4 feminino 36245 | Mais de 16 Ens. Municipal
anos anos Fund. |
Professor 5 feminino 26235 4 a7 anos EnS. Municipal
anos Fund. |
Ens.
Professor 6 feminino 36245 4a7anos | Fund.le Municipal
anos .
Ed. Infantil
- Ens.
Professor 7 fem|n|p0/4 36245 8ald Fund. Municipal
masculino anos anos |
N& 36 a45 Ens. -
Professor 8 a0 5 a 1 a3 anos ns Municipal
declarou anos Fund. |
Ens.
. 4 Fund. | -
Professor 9 feminino 36245 4 a 7 anos und. Ie Municipal
anos Ens.
Fund. Il

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo.

4 O participante 7 marcou ambas opc¢des (masculino/feminino), de modo que n3o ha como precisar qual é o
género com o qual se identifica, pela falta de op¢des no questionario.
5> De igual modo, o participante 8 n3o declarou com qual género se identifica, possivelmente, pela mesmo

motivo do participante 7.
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Observa-se através do tempo de atuagdo, que grande parte dos participantes
ja possui um vasto tempo de experiéncia como professores, ja habituados com os
fazeres da escola. A experiéncia também nos leva a refletir sobre 0o nimero de
elementos considerados inovadores chegaram a escola, modificaram o fazer dos
professores e depois de um certo tempo cairam em desuso, ndo sendo mais

considerados como tal.

Ha um participante, no entanto, que se encontra no periodo de 1 a 3 anos de
atuacao, sendo assim, grande parte da experiéncia deste, ocorreu durante o periodo
pandémico. Todos os professores pertencem a rede municipal de ensino e atuam com

o Ensino Fundamental | (Ciclo de Alfabetizac&o).

Sete participantes possuem mais do que 36 anos, 0 que significa que durante
o periodo da infancia e adolescéncia, 0 acesso a objetos tecnolégicos como o celular
e 0 computador era inexistente ou bastante limitado. Entendendo que os elementos
sao classificados como inovadores ou ndo através da percepcéao dos individuos, o fato

de adaptarem-se ao uso dos objetos tecnolbégicos podera representar uma inovacao.
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5 DEFINICAO DE INOVACAO PELOS PROFESSORES E PRINCIPAIS AGENTES
QUE INFLUENCIAM ESSE ENTENDIMENTO.

As salas com recursos tecnoldgicos foram introduzidas had muito tempo no
sistema municipal de ensino, bem como aparatos tecnolégicos como computadores,
ja estdo disponiveis para o0 acesso de professores e alunos pelo menos desde 1994.
Considerando tdo longa data, espera-se que alguns recursos tecnologicos ja estejam

bem incorporados a pratica docente e que ja ndo sejam mais considerados inovagoes.

Porém, ao serem questionados se entendem que a insercdo de recursos
tecnoldgicos pode ser classificada como inovadora (pergunta 3), oito dos nove
participantes, escreveram que “sim”, ou seja, a inser¢éo de recursos tecnologicos é
considerada uma inovacao, para quase todos os participantes desta pesquisa. Essa
percepcdo de que 0S recursos ja existem e alguns até estdo disponiveis ha muito
tempo, mas podem ser considerados inovagoes, relaciona-se ao conceito de inovagéo

gue foi selecionado para balizar este estudo.

“Uma inovagao é uma ideia pratica, ou um objeto que um individuo percebe
como novo. No que diz respeito ao comportamento humano, pouco importa
se a ideia é ou n&o ‘objetivamente’ nova, medida pelo periodo de tempo que
vai da sua primeira utilizagéo ou descobrimento. E a novidade percebida da
ideia no individuo que determina sua reacéo diante dela. Se a ideia parece
nova e diferente da do individuo, € uma inovagédo” (GARCIA, 1995. p.42)

Nas respostas € observavel a definicdo de inovacgéao, ja citada na metodologia

e que servira de fundamentacao para este estudo

Pode-se inferir que os recursos se modificam freneticamente, bem como a
forma de utiliza-los. A tecnologia vai sendo aprimorada e, cada vez mais, ampliam-se
as funcionalidades, criam-se novas finalidades, novos programas, sendo que podendo
ser considerados inovacdes pois modificam-se constantemente e diariamente,
alterando de forma constante a percepc¢ao dos individuos. Esse fato demonstra que é

a percepcao do individuo que define se é algo inovador ou néo.

Livros didaticos e lousa ja foram considerados inovacdes, pois ndo se utilizava
e passou a modificar a pratica docente. Hoje com certeza, ja ndo estariam no rol de

aparatos considerados inovadores na pratica docente, mas diante deste estudo, ficou
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claro que computadores e tablets sim, juntamente com toda a gama de programas,

aplicativos e softwares disponiveis.

Em um periodo de pandemia, 0s recursos tecnologicos serviram como uma

resposta ao caos instalado pela impossibilidade de se manter o ensino presencial.

Uma nova roupagem foi atribuida a esses recursos, especialmente porque nao
havia outras alternativas que nao fosse o uso dos mesmos. Muitos participantes deste
estudo, precisaram conhecer novos recursos (percepcao) e passaram a aplica-los em
seu fazer (reacdo), identificando-os como inovadores (ideia diferente da que o
individuo apresentava anteriormente), apesar de que, cronologicamente, esses
recursos ja estavam disponiveis para uso ha muito tempo. Esse também é um fator
que influenciou a incidéncia tdo grande de professores considerando 0S recursos

tecnolégicos como uma inovagao.

A relacéo entre a tecnologia e 0 seu uso social cresceu exponencialmente nos
altimos anos. Os individuos tém modificado suas relacdes e praticas em funcéo desse
crescimento exponencial, 0 que nos permite inferir sobre o relato do Unico professor,
dentre os pesquisados que ndo considera que 0s recursos tecnolégicos ndo podem

ser considerados inovadores.
“Inovadores nao digo, pois ja fazem parte do dia a dia.” (Professor 2).

Este participante entende que 0s recursos nao podem ser considerados
inovadores, justamente pelo fato de que a sociedade tem modificado seu modo de
vida em virtude da evolucédo tecnolégica dos ultimos anos. Na percepcdo deste

professor, 0s recursos tecnoldgicos ja estéo incorporados ao dia a dia das pessoas.

E necessario atentar aqui que, ao mencionar que “fazem parte do dia a dia”, o
participante ndo deixa claro se o entendimento de “fazem parte” deve-se ao fato de
gue ele mesmo utiliza a tecnologia, se refere ao fato de que a sociedade como um
todo ja incorporou os aparatos tecnoldgicos, se refere-se a utilizacdo na escola com
as criancas, ou a possibilidade de que as essas criangcas ficam expostas as
tecnologias em outros ambientes que ndo o escolar. Penso ser uma generalizacéo

acerca do uso que a sociedade faz dos recursos tecnoldgicos no dia a dia.

A ideia de que os recursos tecnologicos “ndo séo inovadores, pois ja fazem

parte do dia a dia” sera explanada mais a frente. Voltando entao as percepcoes pelos
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educadores, a grande maioria entende que 0S recursos tecnolégicos sao
considerados inovagdes e que s&o recursos importantes para a educacédo, capazes

de contribuir para otimizar o fazer pedagaogico.

Pode-se perceber que ha dois agentes importantes que fazem com que a
percepcao do individuo caracterize algo como inovador: é uma ideia diferente daquela

gue o individuo disponha até entédo e a provocacdo da reacao deste individuo a partir

desta nova ideia. As ideias diferentes, neste estudo relacionam-se as diferentes
utilizagbes do aparato tecnoldgico disponivel e a reacdo da-se pelo fato de que esses
aparatos podem alcancar os objetivos propostos, de forma diferente do que os
professores sempre se utilizavam. Essas duas caracteristicas sdo observaveis nos

relatos que serao transcritos durante a explanacao dos dados obtidos.

Para compreender o que os professores pensam sobre as inovacdes no campo
educacional, agruparei os relatos dos professores de acordo com a classificacdo

desenvolvida por Tavares, ja citada anteriormente.

Com essa classificacdo pretende-se observar o que os professores pensam,
partindo da percepcdo das mudancas que ocorrem quando ha introducdo de
elementos considerados inovadores ou a justificativa/ expectativa para sua
implantagao.

5.1A inovacdo como algo positivo a priori.

Esta categoria representa um grande guarda-chuva, que acaba abracando as
respostas das demais categorias também. Ao se introduzirem inovacdes, espera-se
gue algo benéfico se acrescente a sua pratica, do contrario, ndo o fariam.

Para fins deste estudo, considero que ha a possibilidade de individuos que
considerem que uma inovagcdo ndo traga nada de positivo, em casos onde esta
introducéo ocorra por forca maior e que ndo condiza com as escolhas do individuo.

No entanto, ndo ocorreu neste estudo, nenhuma resposta que refletiu esta
situacao, apesar de que durante o periodo pandémico, muitas introducdes de recursos
tecnoldgicos advieram da necessidade, das deliberagGes de instancias superiores e
nao somente por iniciativa dos participantes.

Assim, em todas as respostas, percebe-se que ha a expectativa de que ao

inovar, havera algum tipo de beneficio. Poderemos observar essa categorizacao de



45

forma explicita e implicitamente nos relatos transcritos a seguir, nas proximas

categorias.

5.2 A inovacdo como alteracdo de praticas educacionais costumeiras em um

grupo social.

Nesta categoria, foram agrupadas respostas de professores que tém a
expectativa de que os recursos podem tornar as aulas mais atraentes para os alunos,
entendendo que a atratividade pode contribuir, modificar ou ampliar a aprendizagem.

S&o professores que relacionaram o uso da tecnologia como facilitador da
aprendizagem, diversificador de metodologia ou como uma forma diferente de abordar
o conteudo. Quatro respostas encaixam-se nessa categoria:

“ Sim. Acredito que ajuda o professor/ aluno a terem acesso a um universo de
ideias e contetidos que aproximam esse educando/educador de aulas mais atrativas”.

(Professor 8)

“ Sim, é importante utiliza-los para complementar e diversificar as aulas”.

(Professor 5)

“Sim, o aluno aprende mais vendo videos, musicas e atividades ludicas”

(Professor 6)

“Tendo em vista o contexto atual, ndo sdo s6 inovadores, mas também
essenciais. E importante sim para ampliar ainda mais as possibilidades na sala de

aula”. (Professor 4)

Apesar de considerar gue o uso dos recursos tecnoldgicos altera as praticas
educacionais, h4 uma diferenciacdo quanto ao vislumbre de participacdo dos
educandos: alguns esperam uma interacdo maior dos alunos com 0S recursos,
enguanto outros apresentam uma expectativa mais passiva dos alunos. Nos proximos
capitulos tratarei dessas diferentes expectativas de atuacdo dos alunos, explicitadas

nos relatos dos participantes.



46

5.3A inovacao como modificagcdo de propostas curriculares.

Nesta categoria, esta a resposta de um participante que entende que as
mudancas a partir dos recursos tecnologicos se fazem mais profundas, atingindo

também o rol dos contelidos a serem trabalhados.

“Sim, nossa geragao é muito visual, eles “nascem em um contexto “digital” e

fica quase inviavel propor conteddos macantes e sem inovacao”. (Professor 3)

Atentemos aqui para uma pequena explanacdo a partir do agrupamento,
seguindo as categorizacdes propostas por Tavares. A primeira categoria intitulada
como “Inovagao como algo positivo a priori”, entende que ao introduzir uma inovacao,

os beneficios surgirdo.

A segunda categoria, intitulada como “A inovacao como alteracdo de praticas
educacionais costumeiras em um grupo social”, foram consideradas as respostas de
professores que relacionaram a tecnologia ao contato ou uso pelas criancas, seriam

basicamente, as mudancas na metodologia das aulas.

A terceira categoria, intitulada como “A inovacdo como modificagcdo de
propostas curriculares”, foram elencadas respostas que o relacionavam as mudancgas
capazes de transformar os conteudos, o rol de habilidades e competéncias

necessarias as geracoes que adentram o ambiente escolar.

E possivel observar nas respostas, dois fatores que ndo constavam nas

categorias elencadas, mas poderiam compor a categorizacado de Tavares:

Primeiro: o fato de o professor inovar em outros processos, que nado na sala de
aula. Sdo elementos perceptiveis como inovadores para os professores, mas
restringem-se aos afazeres fora da sala de aula, modificando seu desempenho
profissional individual. Intitulei essa categoria como “Inovagdo como expectativa de

mudancas no desempenho profissional individual”.

Segundo: o fato de que algumas inovagdes surgem no ambiente escolar,
advindas das pressfes sociais sejam explicitas ou implicitas. Desta forma intitulei a

categoria como “Inovagdes advindas das pressdes sociais”.
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5.4 Inovagao como expectativa de mudancas no desempenho profissional

individual.

Nesta categoria, elenquei as respostas que denotam as expectativas de
melhoria na otimizagdo do trabalho desenvolvido pelo professor isoladamente
(quando esta em trabalho fora da sala).

Entendem as mudancas advindas da tecnologia como algo positivo no seu
fazer, no seu planejamento, nas pesquisas e acesso a recursos que podem lhe dar
subsidios, otimizando o seu desempenho como profissional. Para esta categoria,
encontrei apenas uma resposta:

“Sao recursos que mantém os professores atualizados com a tecnologia, eles
tornam o acesso as informacfes mais rapido, otimizando o tempo” (Professor 2).

E perceptivel nessa fala, que o professor se refere ao trabalho que realiza fora
da sala de aula. Pode-se observar que o participante afirma que ao acessar
informacdes de forma mais rapida, ha a otimizacéo do tempo. Da mesma forma, outros
fatores podem influenciar no trabalho desenvolvido fora da sala de aula, utilizando-se

recursos tecnoldégicos, alterando o desempenho e a pratica desses profissionais.

5.5Inovagdes advindas das pressdes sociais.

Nesta categoria, encaixei respostas onde a preocupacdo em utilizar as

tecnologias, consideradas inovadoras, estéo ligadas a pressao social.
“Sim, pois a escola precisa se atualizar junto a sociedade”. (Professor 9)
“Sim, sim, faz parte da grande parte do publico” (Professor 7)

‘Inovadores nao digo, pois fazem parte do dia a dia, € uma ferramenta
fundamental para o processo ensino aprendizagem, para complementar os temas

trabalhados”. (Professor 1)

Considerar que os recursos tecnoldgicos em questédo fazem parte do dia a dia
das criancas pois ja estdo bem estabelecidos na sociedade e um grande numero ja

os utiliza € uma forma de presséo social que podemos verificar.

Entender que os recursos mencionados na pesquisa ja ndo sao inovacoes,

levando em consideracéo a cronologia do surgimento de alguns deles, generaliza sua
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utilizacao e desconsidera as diferencas de acesso e utilizagdo dos mesmos. Por mais
gue a sociedade tem se aparelhado e utilizado com frequéncia alguns recursos, estes
podem ser inovadores e desafiadores para muitas pessoas, cujas condi¢des dificultam

a utilizacao.

A diferenca de acesso pode ser verificada pela falta de aparelhos e as
dificuldades de acesso a internet, por exemplo. Ja as diferencas de utilizacdo estao
baseadas no objetivo para o qual se utiliza. Pressupor que as criancas ja conhecem
bem os recursos e que ja utilizam essas tecnologias em casa, é entender que os
softwares e aplicativos instalados nos recursos das familias sdo os mesmos utilizados
na escola. Pensar nesta perspectiva, poderia levar ao engano de entender que a
escola ndo precisa trabalhar com recursos que ja sdao do dominio das criancas,

guando na verdade, ndo € essa a realidade que se apresenta.

Dados do IBGE revelam que, em 2021, a maioria das pessoas que acessava a
internet o fazia por meio do celular, que esta presente em muitos domicilios brasileiros,
sendo que a principal atividade realizada era conversar por chamadas de voz e video,
seguida pela atividade de enviar ou receber mensagens de texto, voz ou imagem. Ja
entre as pessoas que nao utilizavam a internet, figurava o motivo de ndo saber utiliza-

la ou pela falta de interesse em sua utilizac&o.

Na figura 1, podemos observar os dados coletados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

Figura 1- Dados coletados pelo IBGE acerca da utilizacdo da Internet, tipo de

equipamento utilizado e finalidades de acesso a Internet.

. ™
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Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2019/2021.
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Ainda na mesma pesquisa, percebe-se que no meio urbano, podemos observar

através da Figura 2, dois fatores dificultam o acesso a internet pelas pessoas.

Figura 2- Motivo pelo qual as pessoas nao utilizaram a Internet.
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nao utilizaram a Internet
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s
om acessar 3 nternet 292
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Servigo de acesso & Intermet ndo

; i 10,6
tara o I | T
-~ LI pr
Chutro motivo E 12,5
B Eswudante Bl Mae estudante

Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2021.

Apesar da pesquisa do IBGE apontar que a maioria dos domicilios acessa a
internet através do telefone celular, nem todos os aparelhos sdo de uso individual. Ha
uma discrepancia acentuada na quantidade de estudantes da rede publica e da rede

particular que possuem celular de uso individual, fato que podemos observar na Figura
3.
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Figura 3- Pessoas que tinham telefone movel celular para uso pessoal.

Pessoas que tinham telefone mével celular
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Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2021.

Por isso, a ideia de que a tecnologia faz parte do dia a dia, tem facil acesso ao
celular, sugestiona que ha a igualdade de acesso. Para muitos estudantes, porém, é

invidvel adquirir um celular e manter o pacote de internet, por exemplo.

Para este grupo, deixar de utilizar alguns elementos considerados inovadores,
seria deixar de acompanhar o ideario social e a evolugéo da sociedade. Vale enfatizar
gue o ideario social em relacéo a tecnologia esta fortemente vinculado ao consumo,
adentrando também no ambiente escolar, levando ao entendimento que o
aparelhamento garantird a inovacdo e a quebra de concepcdes e praticas muitas

vezes consideradas antiquadas.

A sociedade contemporédnea mostra a preocupacdo em respeitar a crianga,
em proteger seu desenvolvimento e deixa-la afirmar sua personalidade, ao
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invés de disciplina-la e, de forma geral, valoriza a juventude, a modernidade,
a inovagao muito mais do que a tradi¢do.” (CHARLOT, 2020, p. 57)

A solucdo e estabilizagdo de problemas torna-se uma pré-disposicdo para
insercdo de recursos que sao valorizados por serem considerados modernos.
Estabelece-se uma crise na escola que precisa trilhar seu caminho: manter o que ja é
bem conhecido, onde se conhecem os resultados ou desbravar-se por inovacdes das
guais ndo tem clareza se seréo capazes de 0s objetivos propostos, mas atendem aos

anseios sociais.

Estamos em um tempo de mudancas profundas na educacgdo, de
metamorfose da escola. Neste tempo, precisamos de ter uma grande clareza
sobre a missdo da escola, sem nos deixarmos tentar por discursos etéreos,
ilusérios. E precisamos por em causa um modelo escolar, que durante muito
tempo, parecia imutavel.” (NOVOA, 2022, p. 20)

Poder-se-ia prever uma quebra estruturante na educacgdo, visto que a
sociedade contemporanea valoriza a inovacdo. Mudancas estruturantes baseiam-se

sobretudo em reformas.

Y

Ndo foram encontradas, porém, entre as respostas dos participantes a
categoria intitulada por Tavares como “A inovacdo como sindnimo de mudanca e

reforma educacional”.

Este fato pode ser em decorréncia do questionério (talvez ndo tenha
possibilitado respostas que nos levassem a tal categoria analitica), ou ainda por outros
fatores como uma atuacéo docente mais pautada nas individualidades, ou ainda, pela

falta de politicas publicas mais consistentes, por exemplo

A nova pedagogia valoriza o desejo e atende a Idgica social atual com relacgéo
a questdes como criatividade, inovacgéo, trabalho em equipe, mas ela entra
rapidamente em tensdo com exigéncias generalizadas de desempenho e
concorréncia. (CHARLOT, 2020. p.63)

Por mais inovadora que a ideia de se utilizar recursos tecnolégicos possa
parecer aos individuos e estar ligada as aspiracdes sociais, ainda ha a problematica
envolvendo o desempenho dos estudantes, a concorréncia no mercado estabelecida
e fundamentada pela educacéao tradicional e pelo tipo de sociedade em que estamos

inseridos.
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Uma escola construida e organizada em referéncia a uma pedagogia da
tradicdo e da disciplina deve agora funcionar em uma sociedade que, ao
mesmo tempo, legitima a inovacdo e o desejo (em contradicdo com essa
pedagogia) e vive uma légica do mercado, do desempenho e da concorréncia
(que também néo se acomoda bem com a tradi¢ao cultural e a norma rigida).
CHARLOT, 2020.p.63)

A definicdo dos caminhos a serem tomados pela escola, tracara também o fazer
dos professores e a forma com os elementos considerados inovadores chegam ao
contexto escolar. Acreditar que o simples aparelhamento resolva os anseios ou
ignorar que as tecnologias sdo necessarias para a sobrevivéncia na sociedade sao

dois extremos a serem evitados.

Um dos grandes perigos dos tempos atuais € uma “escola a duas
velocidades”, por um lado, uma escola concebida essencialmente como um
centro de acolhimento social, para os pobres, com uma forte retérica da
cidadania e da participacéo; por outro lado, uma escola claramente centrada
na aprendizagem, e nas tecnologias, destinada a formar os filhos dos ricos.
Nao vos falo de um situa¢@o puramente imaginéria, mas sim do que se passa
hoje em muitos paises e até do que se passa em muitos grupos dentro do
nosso pais.(NOVOA, 2009,p.64)

Assim, podemos mapear as expectativas dos professores participantes com
relacdo a introducdo de elementos que consideram inovadores, neste caso em
especifico, das modificacbes a partir dos recursos advindos da tecnologia. As
expectativas de mudancas com o auxilio das inovacdes estdo concentradas sobretudo
sobre duas categorias, na ordem de maior quantidade de respostas encontradas:
alteracdo das praticas educacionais costumeiras em um grupo social e inovacdes

advindas das pressdes sociais.

Sdo aspiracdes e expectativas de mudanca sobretudo sobre as praticas
educacionais muito presentes no cotidiano escolar e que se repetem
sistematicamente no nosso sistema de ensino, em parte por conta das demandas do
gue se espera da escola dentro do sistema no qual a instituicdo escolar esté inserida.
Também se observa como a pressao social age sobre a escola, exigindo que ela
atenda as aspiracdes de formar cidaddos capazes de evoluir e crescer tao

rapidamente que sejam capazes de acompanhar as inumeras transformacdes sociais.

Apds compreender que os elementos introduzidos nas aulas sdo definidos
como inovadores ou ndo, a partir das percepg¢des e da reacdo dos individuos e que

ha expectativas diferentes com relacdo ao uso dos recursos tecnoldgicos passarei a
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tratar das interferéncias dessas inovagbes no planejamento pedagdgico dos
professores.
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6 INTERFERENCIAS NA ORGANIZACAO DO PLANEJAMENTO PEDAGOGICO
DOS PROFESSORES A PARTIR DA INTRODUCAO DOS RECURSOS
TECNOLOGICOS.

Em resposta a questdo 30: “Pensando em aulas que contribuissem com o
aprendizado das criangas, utilizando a tecnologia, como vocé imaginaria que essa

aula pudesse acontecer?”

Esta questéo foi proposta para dimensionar as expectativas dos professores
com relagao ao uso da tecnologia, imaginando aulas que pudessem ser desenvolvidas
utilizando recursos tecnoldgicos, ignorando as problematicas que poderiam ser

impeditivas para a sua realizacao.

Seria a expectativa de uma aula onde haveria disponibilidade de recursos, sem
impedimentos ou dificuldades de uso. Seria a aula ideal, utilizando os recursos

tecnoldgicos. Os professores assim responderam:

Professor 1: “Neste bimestre trabalhamos animais vertebrados e invertebrados,

usamos videos para acrescentar dados e imagens para enriguecimento do contetudo”.

Professor 2: “Pensando em uma sala com criangas de 6 a 7 anos, 0s jogos sao

de extrema importancia”.

Professor 3: “Acho que as outras questdes respondem de modo geral essa

guestao.

Professor 4: “ Com recursos mais interativos, onde eles possam visualizar o
conteldo de outra maneira e com o0 uso de plataformas em que eles possam

manusear, interagir e irem observando as dificuldades, erros, etc.”

Professor 5: “Com videos referente aos conteudos, com slides no projetor ou

até mesmo algum aplicativo que complementasse a aula”.

Professor 6: Ela aconteceria de forma ludica, através de jogos, por exemplo

jogo de forca, jogo da velha, usando essas tecnologias”.
Professor 7: “Com acesso mutuo durante a aula”.

Professor 8: “ Videos, jogos interativos”.
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Professor 9: “O uso de imagens, textos, videos, filmes, uso de lousa pouco,

jogos”.

Através das respostas, pode-se verificar que alguns professores
compreendem que 0s recursos tecnoldgicos podem complementar as aulas, no
sentido de desenvolver o conteudo através da suplementacdo com videos e imagens

(relatos dos professores 1 e 5). Seria um complemento, um suporte a mais.

J& outros, relatam expectativas mais voltadas a interacéo das proprias criangas,
contemplando o agir deles sobre os diferentes recursos (relatos dos professores 2, 4,
6, 7 e 8). Neste caso, altera-se a metodologia utilizada e a crianca teria maior acéo
sobre os recursos. Atraves do recurso a aula se desenvolveria, atingindo os objetivos
propostos. No relato do professor 7, inclusive percebe-se expectativa de aulas com

interac&o virtual e coletiva, onde as criangas acessam ao mesmo tempo 0s recursos.

Charlot (2020, p. 109), afirma que “O principal desafio pedagdgico, no entanto,
é, sem duvida, a necessaria conversao do professor de informacdes em professor de

saber”.

O compromisso da aula deve ser sobretudo, atingir os objetivos propostos. A
metodologia que sera utilizada para este fim, também é uma escolha do professor. E
necessario entdo, que tenha clareza das propostas que levara para a sala. Ao
observar o relato sobre uma aula ideal, fica claro que ha diferentes entendimentos

sobre o0 uso dos recursos e quais fungdes eles devam desempenhar.

A questdo 25 procura inferir de que forma os documentos oficiais que regulam
0 sistema de ensino, interferem no uso e introducdo de objetos tecnolégicos no
trabalho do professor e mais precisamente, como esses professores compreendem

essa interferéncia sobre o seu fazer docente.

No Quadro 2, podemos observar as respostas a questao 25: “Vocé considera
que o curriculo da cidade e as trilhas de aprendizagem favorecem o0 uso dos objetos

tecnolégicos? Por qué?”



56

Quadro 2- Uso de objetos tecnolégicos e o seu incentivo a partir dos planejamentos

Participantes Respostas

Professor 1 Sim, determinados conteudos podem ser complementados com o

uso.

Professor 2 Sim, favorecem pois a proposta desses materiais tracam

percursos apoiando-se na tecnologia.

Professor 3 Sim! Ambos oferecem utilizagdo e sugerem como

complementagéo do conteudo

Professor 4 Muito pouco. Nao ha propostas de atividades relacionadas ao uso

da tecnologia.

Professor 5 Sim ,porque sugerem 0 uso nas aulas

Professor 6 N&o, pois neles ha atividades mais focadas na escrita.

Professor 7 Nao. Os usuarios nao estao preparados para fazer uso.”

Professor 8 Sim. Séao facilitados para esse fim também

Professor 9 Sim, precisa ser mais valorizado.

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo.

Observa-se que seis participantes entendem que o curriculo da cidade e as
trilhas de aprendizagem favorecem e possuem a expectativa do uso dos objetos

tecnoldgicos.

Dentre as justificativas, observamos novamente alguns professores que
entendem que 0s recursos se constituem como complementacao do contetdo, outro
participante entende que séo sugestdes de uso, outro que ha um favorecimento, pois
0S percursos apoiam-se na tecnologia e neste mesmo parametro outro participante
considera que os documentos em questao facilitam o uso dos recursos nas aulas. Ha
a ressalva do professor 9, que aponta que sim, mas que € necessario que sejam mais

valorizados.

Em contraposicéo, ha trés participantes que relatam que os documentos néo
favorecem o uso dos recursos ou favorecem pouco o0 uso, pois ndo ha atividades
relacionadas ao uso das tecnologias, ha mais atividades focadas na escrita e ainda,
gue 0s usuarios nao estariam preparados para fazer o uso dos mesmos. Esses relatos

séo de grande valia, pois demonstram que ha no entendimento destes professores:
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1- “Néao ha atividades relacionadas ao uso da tecnologia”. Aqui podemos observar
a dificuldade dos professores em encontrar atividades que atendam aos
objetivos propostos e que utilizem a tecnologia.

2- “Ha uma priorizagao de atividade mais voltadas a escrita’”. Neste relato,
observamos como interdisciplinaridade poderia atuar, vinculando as atividades
de escrita a outros tipos de suporte e em diferentes géneros.

3- “Os usuarios nao estariam preparados para o uso dos recursos”. Os usuarios
nao apresentam todas as habilidades necessarias para o uso dos recursos e
os professores, em sua grande maioria, também n&o. Os recursos sao
dindmicos, apesar de muitos serem auto instrutivos, todos precisam de tempo
para utiliza-los, tempo para aprender e para ter éxito no que se propde. Essa &
outra grande questao: Nao ha tempo para que esses recursos se tornem bem

conhecido pelos professores e pelos alunos.

Porém, consta no Curriculo da Cidade um capitulo especial para o tema,
denominado como “Curriculo de tecnologias para aprendizagem para a cidade de Sao
Paulo”. Em sua abertura ha uma explanacéo sobre os direitos das criangas para a
aprendizagem das tecnologias e o fato de o curriculo estar em consonancia com a
Base Comum Curricular Nacional, entendendo que a insercdo no meio digital colabora

com a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

“As premissas aqui apresentadas devem ser consideradas como base
norteadora para o planejamento e implementacéo de atividades da sala de
aula, Laboratério de Informatica Educativa, sala de apoio, sala de recursos,
dentre outros espacos, indicando caminhos que possibilitem a definicdo de
acOes para o desenvolvimento de todos os estudantes”.(S&o Paulo, 2019)

O documento busca proporcionar o embasamento para os diversos setores que
fardo uso dos recursos tecnoldgicos junto as criancas e traz uma importante
perspectiva: A insercdo no mundo digital confere cidadania em uma sociedade
moderna na qual vivemos. A aptiddo ao mundo digital que contribui para que os

individuos ndo sejam excluidos e marginalizados.

Todos temos clareza da importancia da alfabetizacdo e como as pessoas
analfabetas muitas vezes, ndo conseguem participar de forma efetiva socialmente. O
mesmo ocorre com o analfabetismo digital. Nao se trata entdo, de uma escolha da

escola. Ndo ha como ignorar, as tecnologias e a comunicacdo nao regredirdo. A
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escola ndo pode desconsiderar que os cidaddos em formagao precisarao ter outras

habilidades além daquelas que se desenvolvem no off-line.

E importante levar em consideracdo que os meios de comunicacdo estio
modificando a vida cotidiana das pessoas, estao inseridas nas tarefas mais simples,
facilitando muito a vida das pessoas, mas ao mesmo tempo excluindo quem deles néo
se utiliza. Nesse sentido, é importante refletir sobre o uso dos recursos digitais, pois

as criancas farao uso dele como cidadaos.

O cidaddo com plena capacidade de conservar seus direitos e de fazé-los
valer deve ser educado para exercer a cidadania. Presentemente tera de sé-
lo tecnologicamente, porém em novas condi¢cdes, ja que atualmente hdo ha
instituicdo ou forca que ampare e faca valer esses direitos, comegando pelo
direito a educacéo. E ndo se trata de nenhum medo em relacéo ao futuro,
pois as transformacdes j4 estdo ocorrendo para uns, deixando de fora
aqueles que ndo podem, ndo sabem ou ndo querem aproveitar as vantagens
das novas tecnologias da informagéo e da comunicaco (TIC).(SACRISTAN,
2007, p. 17)

Ademais, essa deve ser sobretudo uma preocupacao da escola publica, pois 0
acesso a essas tecnologias ja é desigual devido as diferencas socioeconémicas. Um
curriculo que ndo observa a integracdo dos recursos tecnologicos aos objetivos
tracados para as mais variadas disciplinas, € um curriculo que deixa de cumprir seu

papel emancipador.

Sendo usada nas aulas, a TIC poderia suavizar as desigualdades que
pudessem existir & entrada nas escolas, mas ndo sendo estas os lugares
privilegiados de contato com as TIC, o ensino institucionalizado permanece
inoperante no que respeita a reducdo das desigualdades. Fara falta uma
redefinicdo das politicas de igualdade, questionar das préticas vigentes e
reescrever o direito da info-educacgdo. Terdo de ser revistos os contetdos da

escolaridade obrigatoria e o direito & educacdo em geral.(SACRISTAN.
2007,p.22)

De igual modo, a questdo 26 tinha por objetivo observar se os professores
compreendiam que a escola favorecia o uso dos objetos tecnolégicos, podemos
verificar as respostas no Quadro 3, onde estdo compiladas as respostas a questao
26: “A proposta da escola articula-se com o uso dos objetos tecnoldgicos? De que

forma?”



Quadro 3- Proposta das escolas e 0 uso dos objetos tecnoldgicos

Participantes

Respostas

Professor 1

Sim, através do planejamento.

Professor 2

A articulacédo acontece desde a disponibilizagéo dos

materiais tecnoldgicos.

Professor 3

Sim! Principalmente este ano, pois em nosso PEA, estamos
estudando “Meio Ambiente” e as coordenadoras sempre
trazem inovagdes e possiveis reflexdes para utilizarmos a

ferramenta.

Professor 4

Esta se adequando aos poucos. Ainda é dificil integrar, pois é
um recurso novo na escola, mas a cada dia a integracao é

maior.

Professor 5

Sim, dispondo materiais para facilitar a implementacéo do

uso de tecnologias nas salas de aula.

Professor 6

A escola esté aderindo a esses objetos tecnoldgicos e isso

ajuda tanto os alunos quanto os professores.

Professor 7

Tenta, tenta orientar para um uso correto.

Professor 8

So6 o fato das salas ja estarem informatizadas, por si s0, ja

demonstra uma preocupacao da escola nesse sentido.

Professor 9

Sim, de todas as formas possiveis.

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo.
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Considerando que a pergunta se referia a proposta da escola, chama a atencéo

o fato de tantos participantes ressaltarem o fato de que novos equipamentos estao

sendo instalados (enviados pela Secretaria Municipal de Educacdo) e poucos

referiram-se aos planejamentos. Ao observarmos as respostas dos professores, o fato

de a escola estar se aparelhando, dispondo de novos materiais, ja representa uma

forma de incentivar o uso dos recursos digitais.

Ha ainda participantes que citaram que ha orientacdes para 0 uso, porém nao

especificam se foram orientados com relacdo aos cuidados com o material ou a

aplicacao destes em sala.
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Ao serem questionados sobre a presenca de suporte especializado nas escolas
gue pudessem auxiliar na utilizagdo (questbes 12 e 13), os professores assim

responderam:

O Quadro 4, relaciona as respostas a questao 12: “Na sua instituicao de ensino,
h& suporte especializado que lhe auxilia a incorporar esses recursos, pensando no

uso eficaz dos mesmos nas aulas?
( )sim( )nao

Quadro 4- Suporte especializados para auxilio na incorporacéo de recursos.
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Sim X 1
Nao X X X X X X X 7
Nao marcou X 1
nenhuma das
opcoes.

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo.

Y

Em resposta a questdo 13: Se vocé respondeu sim na questdo anterior,

descreva o tipo de suporte que vocé recebe”, alguns professores responderam:

Professor 1-“Sou autbnoma para trabalhar nessa area”

Professor 3- “Depende, como ja mencionado, ndés professores trocamos e
compartilhamos aprendizagens e o professor de POED nos ajuda em quaisquer
davidas que possamos ter, dentro das possibilidades que ele possa nos ajudar”.
Professor 6-“Do professor, ele me ajuda com alguma duvida”.

E perceptivel que ndo ha um apoio especializado na escola que possa atuar ja
no planejamento, auxiliando os professores a buscar, adaptar ou até mesmo produzir
o material utilizando os recursos digitais.

O relato bem marcado do professor 1 confirma que as iniciativas séo de
proposicao propria e que nao ha pessoal especializado que possa agir. Nos relatos

dos professores 3 e 6, evidencia-se que o professor de POED procura instruir
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perante as ddvidas que surgem, mas nao atua como suporte atuante para as
atividades que necessitariam ser realizadas para a aplicagcéo dos recursos nas aulas.
O quadro 5, demonstra as respostas dos participantes frente a questdo: “Em sua
escola, ha um professor de Educacao Digital (POED)?” (pergunta 12).

Quadro 5- Participantes que relatam haver professor de Educacao Digital na escola.

Professor 6

Professor 5
Professor 9

X! Professor 1
X! Professor 2
> | Professor 3
> | Professor 4
> | Professor 7
X! Professor 8

Sim

Nao

x
x

=1 N9 Total

Nao marcou nenhuma

X

das opcgoes.

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo.

e ‘Se vocé respondeu sim na questéo anterior, descreva o tipo de suporte que vocé
recebe”.

Professor 1- “O professor trabalha em consonancia com o planejamento”.

Professor 2- “Nao tenho como responder essa questao, pois nao participo
dessas aulas e até agora néo foi oferecido tempo para compatibilizar os
planejamentos”.

Professor 3- “O professor de POED faz os planejamentos de acordo com
cada ano (série) e ciclo de aprendizagem, neste bimestre, por exemplo, ele
trabalhou coordenagdao motora em relagéo ao uso do recurso”.

Professor 4- “Nao conhe¢o os contetdos ministrados pelo POED”.

Professor 7- “Nao sei, mas acredito que sim”

Professor 8- “Sim”

Apesar de seis participantes marcarem que ha professores de POED na escola,
percebe-se pela escrita dos mesmos que ndo h4d momentos de muitas trocas ou
planejamento conjunto. Alguns professores apontam que ndo conhecem os contetdos

ministrados, ndo participam das aulas ou que ndo sabem o que o professor esta
trabalhando com as criancas.
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“Portanto, devem ser repensadas e redimensionadas as agdes no sentido de
preparar os professores tanto para a utilizacdo das tecnologias como para
uma perspectiva transformadora de seus usos sociais e educacionais- para
além do instrumental.”(TAVARES; GOMES, 2014, p.53)

Nesse sentido, € valido ressaltar, que muitos dos conteudos trabalhados
poderiam ser desenvolvidos também nas aulas que as criancas tém com esse

profissional.

Com a troca de informacdes entre os professores de sala e do POED, poder-
se-ia trabalhar de modo a ampliar o trabalho de sala ou em consonancia com ele,
como a execucao de projetos, por exemplo. Assim, as criancas poderiam aprender
mais sobre o uso da tecnologia, com temas significativos, mais voltados ao que
aprendem na sala, ou aos interesses das criangas, buscando usar os recursos digitais

para prepara-los para uma vida participativa e atuante como futuros cidadaos.

Observa-se assim, que had uma busca solitaria por parte dos professores em
conhecer novos recursos e pensar em atividades que possam contemplar 0s
contetdos em estudo. Percebe-se também pela fala do professor 1, que muitas vezes,
a escola desconhece o tipo de recurso que esta sendo utilizado pelos professores,
visto que esta busca, como apontado em outras questdes do questionario, ocorre de

uma forma mais individualizada ou na troca com parceiros de trabalho.

Apesar de seis participantes terem apontado a presenca do POED na escola,
apenas duas referiram-se ao POED quando perguntadas sobre “pessoal
especializado”. Fica claro em seus relatos, que ocorre o auxilio em situagdes

esporadicas, frente as davidas que surgem.

A pesquisa, compreensdo de como funciona o recurso, possibilidade de
adaptacdo de conteldos para a abordagem através dos recursos, aplicabilidade com
as criancas e utilizacdo com os alunos acarretaria em um trabalho desenvolvido

apenas pelos professores, sem 0 apoio sistematico de uma equipe especializada.

Ao planejar atividades que primam pelo engajamento e protagonismo das
criancas (em atividades que utilizam recursos digitais), mais alteracées serdo
esperadas no planejamento, na metodologia, no tempo para planejar e no tempo da
aula. Buscando compreender as mudancas com relacdo a forma de trabalhar

utilizando os recursos digitais, os participantes responderam a questéo 9 “A utilizagao
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dos recursos digitais, modificou sua forma de trabalhar? (Assinale quantas opgdes
desejar)” cujas respostas estdao demonstradas no Quadro 6.

Quadro 6- Modificacdes na forma de trabalhar dos professores.

Syl le it |e e
2 12 (2 |2 12 |3 |2 |23 |3
g2 |8 |2 |8 |2 |8 |2 |8 |3
o o o o o o o e = o
o o o o o o o o o [
N&o percebo
modificacoes
N&o utilizo esses X 1
recursos em meu
trabalho
Sim, em relacdo ao X X X X X X X 7
planejamento.
Sim, em relacéo as X X X X X X X 7
metodologias de ensino
Sim, em relacdo ao X X X X X X X 7
aproveitamento do
tempo em aula
Sim, em relagéo as X X X X X X X 7
possibilidades de
abordar os conteudos
Sim, as aulas sdo mais | X X X X X 5
participativas
Sim, os alunos X 1
trabalham mais
individualmente.
Sim, os alunos X X 2
trabalham mais
coletivamente

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo.

Nesta questdo, procurei observar em quais pontos a introducdo de recursos

digitais provocou mudancas na forma de trabalho dos professores. Observa-se que
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h& mudancgas apontadas em relagdo ao planejamento, a metodologia de ensino, ao
tempo e as possibilidades de abordar os conteddos na maioria das respostas

elencadas.

Este apontamento evidencia que apesar de os participantes terem concepcoes
diferentes acerca da educacao e também do papel desempenhados pelos recursos
digitais em sala de aula, ha o entendimento que para a utilizacdo, ha uma mudanca
gue ja se inicia no planejamento e que implicard também na metodologia e no tempo

necessario para que tal recurso seja utilizado.

Observa-se ainda que dentro da metodologia, dois outros itens foram bem
marcados pelos participantes: as diferentes formas de abordar os contetdos e a
participacdo dos alunos. Para sete participantes, a introducdo dos recursos digitais
representa uma forma diferente de abordar os contetdos e para cinco deles, o uso de
recursos diferenciados pressupfe uma maior participacdo das criancas e por

consequéncia, mudancas na postura do professor.

Quando visto pela o6tica de complementacdo e suplementacdo através de
videos e imagens apenas, sugerindo pouca participacdo das criancas, poucas

mudancgas ocorrem na metodologia.

Cabe assim considerar que, a par de seu carater intrinsecamente novo em
relagdo ao discurso verbal, os recursos audio-visuais podem ou ndo serem
considerados inovadores em funcdo da forma como s&o estruturados, das
potencialidades que estimulam ou objetivam desenvolver e do uso que deles
se faz.(GARCIA, 1995, p.72)

Mudancas na metodologia podem acarretar mudancas na abordagem dos
contetdos e na participacdo das criancas e que podem sugerir uma aprendizagem

mais significativa.

Mas, especialmente em um ambiente de aprendizagem mais digitalmente
infundido, tornar-se um melhor facilitador da aprendizagem e tornar-se um
professor que pode abrir médo de parte de seu préprio poder para encorajar
uma maior autodeterminagdo entre seus alunos ser4 um aspecto essencial
da experiéncia de cada professor.(HARGREAVES, 2021, s/p).

No quadro 7, podemos observar as respostas a questao: “O uso dos recursos
tecnolégicos altera o tempo que vocé necessita para planejar suas aulas? De que

forma? Assinale apenas uma alternativa” (Pergunta 7)
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Quadro 7- Alteragdo do tempo para planejamento das aulas com a introducao de
recursos tecnoldégicos.

Professor 1
Professor 2
Professor 3
Professor 4
Professor 5
Professor 6
Professor 7
Professor 8
Professor 9
Total

Sim, aumenta muito

X
=

0 tempo que
necessito para

planejar.

Sim, aumenta um X X X 3
pouco o tempo que
necessito para

planejar

E equivalente o X X X 3

tempo utilizado

N&o, reduz o tempo X X 2
gue necessito para

planejar

N&o, reduz muito o
tempo que necessito

para planejar

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo.

Apenas dois participantes entendem que a utilizacdo de novos recursos reduz
o tempo de planejamento. Outros trés participantes consideram que o tempo que
levaram para planejar as aulas usando recursos tecnolégicos € equivalente ao tempo
gue planejam aulas sem 0s recursos e outros quatro participantes responderam que
o tempo para planejar € maior ao utilizar-se de recursos tecnolégicos nas aulas. Sendo

que destes, um considera que o tempo de planejamento aumentou muito.

“Do ponto de vista do professor, os requisitos dos novos programas sao
impostos tendo pouca consideracao pela pressdo e exigéncia que enfrentam,
dando poucas orientacdes no que respeita a maneira como podem ser
integrados nas praticas e rotinas ja existentes. Para o professor, portanto, as
expectativas temporais decorrentes da inovacdo parecem ser excessivas,
surgindo assim um conflito de perspectivas temporais com o administrador, o
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qual parece ser insensivel
as suas perspectivas temporais subjectivas e as condigées nas quais estas
se baseiam.” (HARGREVES, 2001,p.113)

Quando os participantes relatam que ha poucas atividades para inspiracao nos

documentos oficiais, poucas formacdes e uma busca solitaria da utilizacdo dos recursos

tecnolégicos, o fator tempo € um dos mais afetados. Quando os recursos chegaram as

escolas durante a pandemia, tinha-se a expectativa de que os alunos j& poderiam

utilizd-los e as questdes do distanciamento estariam resolvidas. Porém, com

orientacdes limitadas sobre como utilizar e integrar as praticas e a rotina, o professor

viu-se pressionado e com pouco tempo habil.

O Quadro 8, refere-se a questédo “ O que vocé acha que muda em relacdo ao

tempo de preparo para as aulas” (Pergunta 8).

Quadro 8- Mudancas que se relacionam ao tempo para a preparacao das aulas.

Participantes

Respostas

Professor 1

“E necessario pesquisas e isso demanda tempo que

ultrapassam a carga horaria”

Professor 2

“O aumento do tempo consiste em usar a ferramenta com
propriedade, e, quando isso acontece aparece uma atualizacao

gue nos obriga a rever o que faziamos.”

Professor 3

“Como assinalado, o tempo é equivalente, pois se tenho como
proposta utilizar as midias faco o planejamento s6 para esse
recurso, e procuro incluir contetddos que contemplem a

tecnologia.”

Professor 4

“Pesquisas e preparagdao de conteudos tecnolégicos para

utilizacao”

Professor 5

“Nao costumo utilizar, entdo nao sei com certeza a relacédo do

tempo utilizado.”

Professor 6

“Pode mudar porque usando a plataforma digital vocé acaba

sendo bem objetivo no tema a ser abordado em sala de aula.”

Professor 7

“O tempo utilizado é similar”
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Professor 8 “Vocé tem acesso rapido aos conteudos que facilita o preparo

e reduz o tempo.”

Professor 9 ‘Uma aula mais elaborada com video ou slides precisam de

mais tempo de preparo.”

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo.

Os professores 6 e 8 consideraram na questdo anterior, que o0 tempo para
planejar diminuiu. Na justificativa, € perceptivel verificar que se referiam a utilizacao

de conteldos ja prontos na web.

Dentre os participantes 3, 5 e 7, que consideram que o tempo foi equivalente,
ha a justificativa de que ao se planejar utilizando as midias, planeja a aula somente
sobre o recurso, dando a entender que nao seria necessario planejar outras partes da
aula, mantendo o tempo equivalente. O participante 5 buscou fazer uma estimativa de

gue o tempo seria equivalente, pois ndo costuma utilizar os recursos nas aulas.

Com relacao aos participantes que entenderam que o tempo de planejamento
aumentou, transitam as ideias de que para a utilizacdo desses recursos € necessario
tempo para pesquisar e preparar algo utilizando o recurso. Observa-se na fala destes
participantes a elaboracdo de contetdo proprio ou adaptado, como a producdo de

videos e slides.

Também é perceptivel na fala do professor 2, que se faz necessario conhecer
as ferramentas, ou seja, um tempo de aprendizado do préprio professor, para entéo
utilizacao dos recursos. Como bem salientado na resposta, as atualizacdes também

levam os professores a aprender a utilizar o recurso.

Em segundo lugar, além de aprender a ensinar remotamente, todos os
professores tiveram que mudar muito ou todo o ensino para um ambiente
virtual- pelo menos durante os piores periodos da pandemia. Isso significava
ter que adquirir ou aumentar sua propria proficiéncia digital, que ia desde o
dominio de ferramentas técnicas até o desenvolvimento de novas
pedagogias, como gerenciamento de trabalhos em grupo e avaliagcbes
online.(HARGREVES, 2021, s/p)

BN

O quadro 9, nos traz respostas a questdo 14: “Como vocé escolhe os
conteudos que serdo trabalhados através do uso da tecnologia?”, os participantes

assim responderam.
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Quadro 9- Escolha dos conteudos que serdo trabalhados através dos recursos

tecnoldgicos.

Professores

Respostas

Professor 1

“Através de pesquisa e consonancia com o planejamento.”

Professor 2

“Sua pergunta esta priorizando o uso da tecnologia. Eu escolho
0s conteudos de acordo com as necessidades do grupo de
estudantes, depois se houver tecnologia compativel, eu a

aplico.”

Professor 3

“Temos nossas Hi’'s e alguns horarios em casa para planejar e
alguns horarios em casa para planejar e preparar as atividades.
O uso da tecnologia é um recurso, logo, dependera do contetido

escolhido para incorporar a ferramenta.”

Professor 4

“De acordo com o curriculo da cidade, planejamento da Ue e

organizacao dos conteudos semanais”

Professor 5

N&o respondeu a questao.

Professor 6

“Fago uma pesquisa, avalio qual o melhor video para colocar na

sala.”

Professor 7

“Utilizo de acordo com os materiais impressos, livros didaticos,

pois nem todos tem acesso a tecnologia.”

Professor 8

“De acordo com o planejamento”

Professor 9

“Pesquisa, o ritmo da criancgas, o material de apoio.”

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo.

O movimento observavel dos participantes € buscar os recursos acerca do

tema que estdo trabalhando. Baseiam-se nos planejamentos e a partir deles, buscam

recursos viaveis. E perceptivel através do relato do professor 6, que muitas vezes n&o

h& acesso a tecnologia, a depender dos contetdos que serdo abordados.

Em muitos casos ha o consumo de material ja disponivel, ou adaptavel para as

aulas.

A maioria das web existentes ndo tem e nem se pretendeu que tivessem
finalidade educativa. As que constituem excecdes foram elaboradas
deliberadamente com propédsitos educativos dirigidos a estudantes,
professores, pais e demais interessados pela educacdo. (SACRISTAN, 2007,
p.17)
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Sacristan nos faz um alerta: nem todos os recursos tecnolégicos possuem a
finalidade educativa. Por melhor intencionado que esteja o professor em propor novos
recursos, faz-se necesséaria a clareza em torno dos objetivos que se pretende
alcancar. Do contrario, a proposicédo de novas metodologias pode cair no engodo de
‘inovar” em sala de aula, sem garantir no entanto, a aprendizagem do conteudo que

se pretendia desenvolver.

A pratica pedagogica dentro do contexto educativo pode determinar-se como
uma acao de intervencao que tem como propdsito alcancar a formacéo de
sujeitos conhecedores, através do desenvolvimento de habilidades e
competéncias que lhes permitam desenvolver-se em um mundo cada vez
mais globalizado. Estes processos de intervencdo devem ser pensados
desde o uso de estratégias, processos e experiéncias contextualizadas; quer
dizer, € necessério levar em conta os interesses, habilidades e necessidades
de formacdo dos meninos, meninas e jovens que frequentam aos diferentes
espacos de aprendizagem. (USEDA;CASTANEDA, 2015,p.112)

O que nos leva a refletir que estdo disponiveis muitos recursos para 0S
professores, mas utiliza-los de forma a torna-los significativos na aprendizagem ainda

€ um caminho que os professores precisam percorrer.

Nem todos os recursos tecnologicos foram criados pensando na atividade
educativa, o que demanda ainda mais dos sistemas de ensino, das escolas e

principalmente dos professores, pois ha a necessidade de adaptagcéo de muitos deles.

“Ainda é necessario entrar com as palavras corretas no mecanismo de
pesquisa, ser capaz de escolher entre os multiplos links propostos e saber
avaliar as informagfes que Ihe sdo apresentadas- em especial porque, em
uma web cada vez mais interativa, o Google também da acesso a respostas
propostas por quem ndo tem qualquer competéncias sobre o assunto.”
(CHARLOT, 2020,p.109)

O acesso as informacdes de diferentes fontes também pode modificar o viés
dos contetidos que serdo abordados em sala de aula. E necessério um olhar critico
dos professores sobre as fontes que séo utilizadas para esse embasamento, a fim de
garantir informagdes mais precisas cientificamente e menos propensas ao reforgo de

ideias das classes mais favorecidas.

Faz-se necessario assim, a criacdo/compilacéo de programas que possam ter
finalidades educativas bem desenvolvidas, coerentes com necessidades e que

atendam as particularidades da faixa etaria, por exemplo. Ha riscos na introdugéo de
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recursos tecnologicos nas aulas e um deles pode ser entendido como a perda do

objetivo principal, restando apenas o ensino de como utilizar-se o recurso.

Nos relatos observa-se a preocupacédo com o planejamento a nivel micro (da
sala, pensando na turma), médio (escola) e macro (Curriculo da Cidade).

No Quadro 10, podemos verificar as respostas que ser referem a questdo 19:

“Seus alunos utilizam os recursos digitais para:”

Essa pergunta objetivava compreender melhor de que forma os alunos utilizam-

se dos recursos, qual seria as acdes dos alunos durante o uso.

Quadro 10- Utilizagc&o dos recursos digitais pelos alunos.
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Acessar jornais e sites X X 2
de noticias
Buscar fontes em X X X X X 5
diferentes sites sobre
um determinado
assunto
Buscar imagens para| Xx X X 3
compor mapas
mentais, ilustrar
apresentacgoes.
Participar de ambiente | x X X X 4
virtual para realizar
trabalhos coletivos,
onde cada crianca
pode contribuir
virtualmente com suas
buscas.
Para realizar encontro | X X X 3
virtual entre 0s
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estudantes (reunido on-

line)

Para  producdo e
insercdo de videos na

internet.

Para pesquisa em
softwares de videos

Para troca de e-mails e

mensagens

Para realizar jogos ja

existentes na internet.

Para realizar jogos que
desenvolvi para 0 uso

da turma

Producdo de conteudo

virtual.

Participar do programa

robética criativa

Elaborar projetos para
utilizacao das

impressoras 3D

Outros. Quais?

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo

“Obs: Inclui também ferramentas de quando estavamos nas aulas on-line.

(professor 3)”

Ao marcar a opgao “Outros. Quais?”, o Professor 7 respondeu “Nao tem

acesso.”

Percebe-se que as atividades mais marcadas pelos professores e que

relata o uso que seus alunos fazem dos recursos digitais consiste em pesquisar

(buscar fontes em diferentes sites sobre um determinado assunto) e para realizar

jogos ja existentes na internet.

Em seguida, aparecem as opcoes participar de ambiente virtual para realizar

trabalhos coletivos, onde cada crianca pode contribuir virtualmente com suas buscas.
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Também aparecem as opcdes: realizar encontro virtual entre os estudantes
(reunidao on-line) e buscar imagens para compor mapas mentais, ilustrar

apresentacdes, com o aporte de trés professores.

Na observacao indicada pelo professor 3, indicando que considerou acdes
realizadas pelas criancas durante o periodo de aulas on-line, entende-se que muitas
dessas acdes deixaram de ser realizadas na volta as aulas presenciais. Novamente

temos o relato de que ndo ha acesso para algumas criancas.

Assim, tem-se no professor, essa expectativa de que sera capaz de suprir e
adaptar-se as inovacdes, quebrando com antigas metodologias e buscando uma
atratividade maior sobre o seu conteudo, tudo isso de forma bastante solitaria e
desenvolvendo atividades que deveriam ser relegadas a outras fungdes, que sequer

estdo disponiveis nas escolas.

Igualmente se prop8em trés agbes centrais em relagdo aos educadores: a)
que expressem e escutem sua voz interior; b) que realizem a reflexdo na acéo
(na, sobre e para a acdo) e c) que desenvolvam uma mentalidade para
assumir riscos. Isso implica combinar o tempo de trabalho em grupo com o
tempo de trabalho individual, mantendo a coragem com o compromisso de
reflexdo. Implica também aceitar que toda a reflexdo se realiza com
informacao limitada e que € necessario aprender uns com 0s outros e criar
um saber e um fazer na qualidade de comunidade de educadores (FULLAN;
HARGREAVES fapud MESSINA, 2001, p. 231)

¢ Fullan,M; Hargreaves A. La escuela que queremos
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7 RECURSOS SELECIONADOS PELOS PROFESSORES E A RELACAO DESTES

COM AS INOVACOES

O Quadro 11 traz as informacdes referentes a questdo 1 (Vocé utiliza algum

recurso tecnolégico em suas aulas (como computadores, tablets ou celular)?

Quadro 11- Recursos tecnologicos utilizados durante as aulas.

Participantes

Respostas

Professor 1

“Sim, temos multimidia na sala de aula, uso como

complemento dos temas trabalhados em todas as areas.”

Professor 2

“Sim, computador”.

Professor 3

“Sim! Todos”

Professor 4

“Sim. Todos citados acima e projetor.”

Professor 5 “Nao”
Professor 6 “Sim”
Professor 7 “Sim”

Professor 8

“Para planeja-las sim. Computador/celular”

Professor 9

“NéO”

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo.

Ha& entre os respondentes, duas pessoas que apesar de considerarem a

introducédo de recursos tecnoldgicos importantes, ainda nédo as utiliza. Observa-se que

dois professores responderam que néo utilizam a tecnologia, nem os computadores e

tablets fornecidos pela SME.

Esses entendimentos diversos devem-se também as diferentes concepcdes de

educacao.

“Essa realidade onde ocorre o processo educativo, juntamente com a prépria
concepcao de educagdo que a inspira, serve como critério para julgar a
adequacdo da inovagdo. Dessa forma, uma determinada mudanca
introduzida nas préaticas pedagodgicas desenvolvidas em um determinado
contexto deve entdo, na medida que pode, ou ndo ser considerada
significante. Em segundo lugar deve ser submetida ao mesmo crivo e ao da
realidade para se poder aquilatar quanto é adequada”. (GARCIA, 1995, p. 63)

A utilizacdo de uma inovagédo deve ocorrer dentro de dois critérios principais:

ser significativa e ser adequada, do contrario, ndo se justifica sua introdugéo. Esses
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dois fatores principais definirdo o uso dos recursos que cada professor ir4 propor aos

alunos.

A busca pelo significado apoia-se sobretudo no conhecimento que os
professores possuem do conteudo a ser desenvolvido e neste caso, no uso eficaz da
tecnologia. Deve-se entender que ao propor aulas com recursos variados, €
necessario que o préprio professor os conheca bem. Em se tratando de criancas em
fase de alfabetizac&o, necessitardo de um grande auxilio do professor e ha riscos de
que ao utilizar, perca-se o objetivo da aula, restringindo a proposta apenas a utilizacéo
do recurso, ndo cumprindo o propdsito da sua utilizagdo e perdendo o significado da

proposta.

Com relacdo ao quesito adequacdo ha varias probleméticas envolvendo a
realidade, como citado pelo autor. Anteriormente, ja discutimos a realidade dos

estudantes com relacdo aos aparelhos disponiveis e 0 uso que fazem da internet.
Seguindo nas analises serd possivel a discussdo acerca da realidade que se

apresenta nas escolas pesquisadas.

O Quadro 12 compila as respostas a questdao “O acesso a esses recursos
(tecnoldgicos) é incentivado em sua instituicdo de ensino? De que forma? (Pergunta
2).

Quadro 12- Incentivos da unidade escolar para o uso dos recursos tecnolégicos

Participantes Respostas
Professor 1 “Sim, recebemos todo o equipamento.”
Professor 2 “A instituicdo de ensino incentiva o uso dos equipamentos

quando o torna acessivel e isso acontece diariamente.”

Professor 3 “Sim! Temos nosso PEA e realizamos estudos diversos e
sempre somos incentivadas a utilizar diversos recursos.
Inclusive os conceitos pedagodgicos estudados no primeiro
semestre foram: multiletramento, multimodalidade e

multiculturalismo.”

Professor 4 “E sim. Foi feita a instalagéo dos recursos em cada sala e

sempre ha o incentivo para usarmos.”
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Professor 5 “Atualmente foi instalado equipamento para o uso em sala

de aula (projetor) com o computador e som.

Professor 6 “Sim, utilizamos a lousa digital.”

Professor 7 “Sim, instalando nas salas.”

Professor 8 “Sim. Pois as salas por exemplo, ja estao digitalizadas.”
Professor 9 “Sim. Aparelhos sempre estdo disponiveis.”

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo

Apesar de dois participantes declararem na questao anterior, que nao utilizam
0S recursos tecnolégicos, nesta questédo, relatam que recebem incentivos para o uso,
citando especialmente o fato de que h& equipamentos para o uso. Todos os
participantes entendem que a presenca ou instalacdo de equipamentos nas escolas

representa um incentivo para o seu uso nas aulas.

De acordo com a instrugdo normativa n® 10 de 22/04/2021, os alunos do ensino
fundamental e médio da Rede Municipal de Ensino receberam um tablet para uso
pedagogico e a instru¢cdo normativa n° 17 de 27/05/2021, os professores receberam

um notebook, como ja citado anteriormente, no capitulo de Politicas Publicas.

No Quadro 13, é possivel observar as respostas a questao “De que forma vocé
conheceu os recursos tecnolégicos que utiliza nas aulas? Assinale até 4 opcoes
(Pergunta 4).

Quadro 13- Forma como os professores aprenderam a utilizar ou conheceram o0s
recursos utilizados na sala de aula.

- I\ ™ <t To) © N~ 0 o
— S p— p— | — p - | — | — S
o o o o o o o o o
[7)] ()] [7)] ()] [7)] ()] [7)] (7)) [7)]
(7] (%3] (7] wn (7] (%3] (7] ) [72]
i) 4] i) 4] i) 4] i) 4] i) —
y— y— y— y— y— y— y— y— y— ©
o) o o) o O o O o e =
Put - Put - Put - Put - Pust (@]
o o o o o o o o o [
Através de cursos X X 2
oferecidos na rede
Através de cursos de | x X X 3
formacdo externos, que
vocé procurou, afim de
conhecer novos recursos
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tecnolégicos a serem

utilizados nas aulas.

Através da X X X 3
coordenacdo/direcdo da

escola.

Através de buscas na| X X X X X X X X 8
internet (digitando no site
de busca o conteudo que
pretende trabalhar)

Através da indicacao de X X X X 4
colegas

Em minha formacdo na | x X 2
graduacgéo

Através das redes sociais X X X 3
(como grupo de

professores, rede de

trabalho, entre outros).

Outros X X 2

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo

Em resposta a pergunta “ Quais”, no final da questdo, os seguintes

participantes responderam:

Professor 3- “Obs. Temos um colega, Professor Pedro (POED) que sempre é

solicito e procura sempre compartilhar de suas formagdes quando pode.”
Professor 7- “Utilizando na sala”

O quadro acima evidencia que a maioria dos professores procura através dos
sites de buscas o contetdo que pretendem trabalhar, avaliam as respostas que o
buscador aponta e decidem quais 0s recursos tecnoldgicos disponiveis para o

desenvolvimento do conteddo, como ja apontado em outras questdes.

Nesta questdo, porém, podemos observar a forte influéncia dos colegas e das
redes sociais. Ao observar o trabalho dos colegas e de recursos que algum
profissional disponibilizou nas redes, proporcionou o conhecimento de novos recursos

para utilizacdo em sua sala de aula. Esta tendéncia & perceptivel também na
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observacdo do professor 3, ao relatar que o professor (POED) compartilha suas
formacoes.
“Por ultimo, ensinar hoje é uma profissédo colaborativa e social. O trabalho de
ensino conta com o apoio social e moral dos colegas do prédio escolar.
Também depende cada vez mais da movimentagéo de ideias, conhecimentos

e préaticas de ensino em comunidade profissionais e redes de aprendizagem
profissional compartilhada.”(HEAGREVES, 2021, s/p)

Chama atencao que somente dois participantes relataram que conheceram 0s
recursos através de cursos oferecidos pela rede de ensino e trés participantes

relataram que conheceram alguns recursos através da coordenacao e da direcao.

Percebe-se ainda, através da fala do professor 7, que os professores acabam
conhecendo alguns recursos durante as aulas.

O quadro 14, refere-se a questdo “Vocé utiliza os softwares abaixo nas suas
aulas? Se sim, enumere até 5 softwares, sendo que o 1 é o que vocé utiliza com mais
frequéncia e 0 5 é o que vocé utiliza com menos frequéncia com os alunos”. (Pergunta
5)

Quadro 14- Frequéncia do uso de softwares e programas nas aulas.

i N ™ < Lo (o] N~ (o0] ()]
o) o) o) o) o) o) o) S o | —
[7)] ()] [7)] [7)] ()] ()] [7)] [7)] (7)) (]
(7] (%3] (7] (7] (%3] (%3] (7] [72] (7] =
R L |2 |2 |92 |2 |2 |2 |2 °
o e o o e e o o e
o a o o a a o o o
You Tube X 1 X 1 X 1 X 1 8
Mentimenter 5 1
Google Meet X X 2 3
Jamboard 3 1 2
Padlet 1 1
Buscadores 2 X 5 3 1 X 6
(Google, Yahoo,
entre outros)
Ava (Moodle) 1 1
Google Classrom X X 5 2 4 5
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Wordwall 5 1
Kahoot 1 1
Google X 4 1 2
apresentacoes

Google Docs X X 4 3
Outros X 1

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo
Em resposta a pergunta “Quais?”, apds a alternativa “outros”:
Professor 1- Podcast, Netflix, Prime Video

Esta questao foi de dificil entendimento, alguns respondentes, por semelhanca
com outras questfes, marcaram apenas 0 X € hdo numeraram seguindo os critérios
de utilizacdo em sala. Ja outros numeraram todos os softwares citados, seguindo o
critério de frequéncia do uso. Ndo houve problemas relacionados a esta questao no
pré-teste. De qualquer modo, apesar das formas variadas de resposta, a recorréncia
do uso, mostra que o YouTube e os buscadores sdo os mais utilizados em sala de

aula. A proxima questédo nos auxilia na compreensao do porqué.

O Quadro 15 nos fornece informacfes que atendem a questdo “ Se vocé
elabora conteldos virtuais para utilizacdo das criancas, assinale quais plataformas

vocé utiliza”. (Pergunta 6)

Quadro 15- Plataformas utilizadas pelos professores que desenvolvem conteddos

virtuais para utilizacao pelas criangas.

Professor 1
Professor 2
Professor 3
Professor 4
Professor 6
Professor 7
Professor 9

> | Professor 5
> | Professor 8

N Total

Nao preparo esse

tipo de material

Gravacoes de| X X X X X X 6

videos em
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plataformas como o
YouTube

Edicdes de videos
em plataformas

como o Movie Maker

Edicdo de jogos em X 1
plataformas como o

Kahoot e o Wordwall

Outros X 1

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo

Em resposta a pergunta “Quais”, depois de assinalar a opgéo “outros”:
Professor 9- Slides do Power Point.

Nesta questdo, os participantes poderiam assinalar quantas alternativas
quisessem. Essa questdo justifica a escolha pelo software YouTube ser o mais

escolhido na questao anterior.

Apesar de necessitar ampliar sua proficiéncia digital durante o periodo da
pandemia, passando a conhecer softwares e programas diferenciados, fica claro com
os relatos que os professores tem usado com frequéncia os videos da plataforma do
YouTube. Estdo produzindo videos proéprios, buscando contemplar os temas que
trabalham em sala e também utilizando contelddo ja& prontos do software, em
consonancia com as observacdes ja identificadas nas respostas de questdes

anteriores.

O Quadro 16, compila as respostas que se relacionam a questao 27: “Vocé
considera que sua escola tem recursos suficientes e eficazes para o uso das

tecnologias em sala de aula?
( )sim ( )néo

Por qué?”
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Quadro 16- Avaliacao dos professores com relacdo a quantidade de recursos e sua
eficicia para o uso das tecnologias em sala de aula.

Participante | Opcao Justificativa (por qué?)
escolhida
Professor1 | Sim Todas as salas tem multimidia.
Professor 2 | Nao Recursos suficientes sim, mas eficazes ndo. Aplicativos

significativos séo bloqueados pela secretaria municipal

da educacéo.

Professor 3 | Sim Primeiro que nos professores sempre procuramos
desenvolver o uso, depois a entrega dos notebooks
oferecidos pela PMSP facilitou muito e por ultimo a
instalacdo da sala digital, foi uma contribuicdo essencial

para nosso dia-a-dia.

Professor 4 Sim Além da sala de informatica, todas as salas de aula
foram equipadas com o kit digital.

Professor5 | Sim Recente instalacfes de aparelhos tecnoldgicos.

Professor 6 | Sim Os recursos tecnologicos auxiliam nas aulas mais
ldicas.

Professor 7 | Nao Porque ndo depende somente da UE (unidade escolar)

Professor 8 | Sim Porque corresponde as necessidades/expectativas.

Professor9 | Sim S0 precisa de wifi melhor

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo

Sete participantes consideram que ha recursos suficientes e eficazes na escola,
ha referéncias especialmente no que se refere ao “kit digital”’, “salas equipadas com

LE 11 ”

multimidia”, “sala de informatica”, “sala digital”.

O professor 2 destaca que, apesar de a quantidade de recursos tecnolégicos
serem suficientes, a eficacia torna-se comprometida, pois ha aplicativos que néo sao

liberados pelas Secretaria Municipal de Educacéo.

Este fato estd em consonéancia com a Instrugdo Normativa n° 10 de 22/04/2021

(citada no capitulo de Politicas Publicas), que regula o uso dos tablets Apesar de ndo



81

especificar em sua resposta, o professor 7 também considera que ndo h& recursos
suficientes ou eficazes para o trabalho em sala de aula, justificando que nao depende

apenas da Unidade Escolar para que o trabalho seja desenvolvido.

O professor 9 faz uma observagédo de que o wifi precisa melhorar na escola,
para que o trabalho com a tecnologia seja melhor desenvolvido.

O Quadro 17 nos traz o panorama do uso dos recursos durante a pandemia.
Em resposta a questéo 28: “Durante a pandemia, alguns recursos e plataformas foram
disponibilizados para as escolas municipais. Algum desses recursos chegou até a sua

escola?”

Quadro 17- Recursos e plataformas disponibilizados para o uso durante a pandemia.

Participante | Tablets | Google Chips Data Outros Quais
Classroom com show
internet
Professor 1
Professor 2 X X X
Professor 3 X X
Professor 4 X X X
Professor 5 X
Professor 6 X X
Professor 7 X X X X
Professor 8 X X X Computadores
Professor 9 X

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo
Observacéo acrescentada pelo professor 4. Chegaram com bastante atraso.

Observacgao acrescentada pelo professor 1: Ndo estava em sala de aula neste
periodo.

Pode-se observar que a Instrucdo Normativa n°10 de 22/04/2021 fez se cumprir
para sete participantes, onde os alunos receberam os tablets. Também ha referéncia,
ao recebimento de computadores para os professores, em consonancia com a
Instrucdo Normativa n° 17, de 27/05/2021.

Chama a atencdo também a observagdo do professor 4 que relata que os

recursos chegaram a escola com bastante atraso, o que € compreensivel, ao observar
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gue as instrucdbes normativas que levaram os tablets e computadores
as escolas foram expedidas apenas em 2021 e os primeiros afastamentos ja
ocorreram em 13/04/2020, seguindo a Instrucdo Normativa n° 15, de 8/4/2020.

Portanto, a instrucdo normativa que levou tablets as criancas foi divulgada

aproximadamente um ano apoés o primeiro afastamento por conta da pandemia.

O guadro 18 traz a perspectiva dos professores frente a questao 29:’Esses

recursos estdo sendo utilizados apds o retorno ao presencial? Por qué?”

Quadro 18- Uso dos recursos tecnoldgicos nas aulas ap6s o retorno ao presencial.

Participante | Respostas

Professor 1 | Sim, como complemento.

Professor 2 | Apenas o data show.

Professor 3 | Sim! Depende de cada turma e situacdo em que as mesmas

encontram-se.

Professor 4 | Somente o0 Google Classroom e o data show. Os tablets estdo com

os estudantes, mas dao varios problemas.

Professor 5 | Nao

Professor 6 | Nao, porque as aulas sédo presenciais.

Professor 7 | Sim

Professor 8 | Sim. Para pesquisas, acesso as plataformas das redes.

Professor 9 | Nao, muitos alunos danificaram os aparelhos (tablets)

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo

O periodo pandémico exigiu respostas rapidas. A alternativa foi buscar
solucdes envolvendo a tecnologia para que as criancas pudessem usufruir do direito
a aprendizagem. Nos relatos dos professores, observa-se que muitos dos recursos
utilizados durante o periodo pandémico néo estdo sendo utilizado apés o retorno ao

presencial.

Trés professores afirmam que ndo estdo utilizando o0s recursos
disponibilizados. Chama a atencao o relato do professor 6, afirmando que nao utiliza

mais 0S recursos, pois as aulas agora ocorrem presencialmente.

Seis professores relatam que utilizam os recursos, sendo que alguns fazem

ressalvas, pois nao utilizam todos os recursos que utilizavam durante a pandemia.
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Dentre esses seis professores, podemos observar o relato do professor 1, que utiliza

0s recursos como complemento, conforme ja foi observado em outras questées.

Ressalta-se aqui uma importante observacao dos professores 4 e 9: os tablets
recebidos pelas criancas durante o periodo pandémico estdo dando varios problemas
e estdo danificados.

No periodo de 12/09/2021 a 25/11/2021, o Tribunal de Contas do Municipio de
S&o Paulo realizou uma auditoria em algumas escolas, (eTCM 16677/2022/ INF CII n°
061/2022,p. 47) , com o intuito de, entre outras questdes, levantar dados acerca do
uso da tecnologia nas escolas. As escolas abordadas neste estudo ndo passaram
pela referida auditoria, porém ao observar as conclusdes do referido 6rgao, podemos
ter uma dimensao da problemética envolvendo os recursos tecnoldgicos nas escolas

municipais de forma geral.

ApGs apresentar os dados e graficos da auditoria, as conclusdes acerca da

tecnologia foram:

“4.9 Tecnologia nas escolas

4.9.1 Salas de aula digitais- 22 das escolas visitadas (34%) ndo possuiam em
nenhuma sala de aula os equipamentos instalados, sendo que 39 das escolas
visitadas (61%) tinham equipamentos estocados aguardando instalacéo
(subitem 3.2.12)

4.9.2 Salas de informatica- 42 das escolas visitadas (66%) possuiam
computadores inoperantes nas salas de informatica. Em 23 das escolas
visitadas (37%) nao havia o professore orientador de informatica na sala de
informética no momento da visita (subitem 3.2.5 e 3.2.13)

4.9.3. Velocidade da internet- em 37 das escolas visitadas (59%) o teste de
velocidade da internet apresentou velocidade de download abaixo dos 30
mbps (velocidade contratada pela SME) (subitem 3.2.13)

4.9.4 Tablets- Em 53 das escolas visitadas (83%) os alunos ndo estavam
portando o tablete na sala de aula. Em 58 das escolas visitadas (91%), o
professor ndo desenvolve atividades utilizando o tablete na sala de aula. Em
35 das escolas visitadas (55%), o professor ndo oferece aos alunos
atividades para serem realizadas em casa com a utilizagdo do tablete
(subitem 3.2.14)

Verificou-se que em 19 das escolas visitadas (30%) foi informado que “entre
11% a 30% dos alunos possuiam tablete que ndo estava funcionando” e em
22 das escolas visitadas (34%) “entre 31% a 50% dos alunos presentes
possuiam tablet que ndo estava funcionando.

Em 51 das escolas visitadas (80%) os alunos responderam que né&o utilizam
o tablet na sala de aula; e em 34 das escolas visitadas (53%) alunos
responderam que nao utilizam o tablete para as tarefas de casa diariamente.
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Tais informacdes coletadas revelam situacdo preocupante com a baixa
utilizagdo dos tablets, em especial, por ndo haver a demanda adequada pelos
professores de tarefas aos aluno.”(SAO PAULO,2022, p. 46-47)

Alguns dados chamam a aten¢éo quanto ao uso dos equipamentos nas escolas
e que pode refletir em partes o cenario vivenciado pelos participantes do presente

estudo.

Podemos observar que assim como neste estudo, a auditoria do Tribunal de
Contas concluiu que muitos professores nédo estdo utilizando os recursos apos o

retorno as aulas presenciais, na sala e também nas atividades para casa.

A justificativa esta nos relatos dos professores que desse estudo participaram:
os tablets ndo estdo funcionando adequadamente e a internet também nao. Ambos
fatos comprovados também pela auditoria, dificultando o uso dos materiais nas
escolas.

Na conclusédo da auditoria, (e€TCM 16677/2022/ INF CII n°® 061/2022,p. 47),
pode-se ler “Tais informagdes coletadas revelam situagéo preocupante com a baixa
utilizacdo dos tablets, em especial, por ndo haver a demanda adequada pelos
professores de tarefas aos aluno.” Novamente reafirma-se que o aparelhamento por

si s6 ndo pode ser considerado um elemento de incluséo digital.

Contudo, saber como funciona uma tecnologia, um aparelho ou um programa,
nao é a mesma coisa que poder utiliza-lo. Esta magnitude do poder de uso
tecnoldgico é a que da e a que limita a capacidade de uso- de desenvolver
com ela diferentes usos- juntamente com a relevancia e a profundidade dos
contetidos de que se ocupa’. (SACRISTAN, 2007, p.18)

Esse aparelhamento acaba por camuflar a problematica como um todo e o

“‘poder de uso” continua ndo sendo concedido aos professores e aos alunos.

“Com efeito, muitos dos mais relevantes exemplos de tecnologias que tém
consequéncias politicas sao aquelas que transcendem as meras categorias
do “intencional” e do “ndo intencional’. Sdo as instancias nas quais o
processo mesmo de desenvolvimento técnico € de tal modo inclinado para
uma direcdo particular que ele regularmente produz resultados que séo
aclamados como maravilhosos avangos por alguns grupos sociais e como
retrocessos esmagadores por outros. Nesses casos, ndo é correto afirmar
que “alguém pretendeu prejudicar outrem.” Ao invés disso, deve-se afirmar
que as cartas da tecnologia foram embaralhadas previamente em favor de
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certas demandas sociais e que algumas pessoas foram destinadas a receber
uma mao melhor do que as outras.” (WINNER, 2017,p.202)

Ao declarar que artefatos tem politica e provocar uma reflexdo acerca do
dominio e uso de algumas tecnologias, Winner afirma que alguns receberam uma
‘mao melhor do que outros”. Podemos também refletir que a depender de como
algumas inovagbes chegam ao contexto escolar, j& sdo fadadas a nao produzirem
‘resultados aclamados como maravilhosos avangos”, justificando de maneiras
diversas a nao-utilizacdo, a retirada e a nao-incorporacao ao fazer pedagogico. Os
artefatos tém politica, pois ndo foram feitos para o uso igualitario, tampouco, a sua
introducao frente as pressdes sociais em um tempo pandémico, foi pensada para que

se produzam maravilhosos avangos a partir da sua utilizacéo.

Apesar de o Tribunal de Contas relatar preocupagdo com a utilizacdo dos
tablets e serem apontados problemas de mal funcionamento e internet abaixo da
contratada, o referido relatério ndo leva em consideracdo que a problematica

envolvida vai além do que simplesmente a infraestrutura.

“Temos insistido que os professores sao levados a resistir as transformagdes
impostas as escolas e esse é um comportamento que precisa ser
compreendido como parte das politicas publicas. Esta possivel resisténcia
dos professores em relacdo a mudancas e tecnologias, falacia recorrente em
muitos dos discursos midiaticos, da-se, em grande medida, pelo fato de que
esses profissionais foram levados a estranhar todas as possibilidades mais
radicais de transformac¢éo da escola em funcéo da precariedade constante
de suas condigbes de trabalho, formagdo e salario.”(TAVARES;GOMES,
2014, p.205)

Os professores necessitam de um suporte especializado que os auxilie no
planejamento e utilizagéo dos softwares e programas, uma formagao mais eficaz das
possibilidades de utilizacdo. Do contrario, aparelhar a escola serd uma medida
ineficiente, pois 0s recursos ndo serao utilizados, ndo por falta de consciéncia e nem
por baixas expectativas dos professores, mas pela completa inadequacado de como

essas inovacoes e recursos tém chegado aos professores.

Uma busca por resultados rapidos e incorporagao as praticas pedagogicas nao
pode ser um fator de cobranca aos professores, quando néo se oferece o suporte a

tantas problematicas colocada por este estudo.
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O Quadro 19, refere-se ao login utilizado pelas criangas durante a utilizacao
dos recursos, em a pergunta 20: “Nas plataformas que vocé utiliza, seus alunos
entram em alguma conta de e-mail?”

( )sim ( )ndo. Se sim, de quem é a conta de e-mail?”

Quadro 19- Login utilizado pelas criancas durante o uso dos recursos.
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- - Put - Put Pust - Pust — (@)
a a o a o o a o o [t
Sim X X X X X
Nao X X
N&o soube informar X
Se sim, de quem é a
conta de e-mail?
Do e-mail particular
do aluno
Do e-mail X X X X X
institucional do
aluno
Do e-mail das| x
familias
Outros. Quais?
Do e-mail das
familias.

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo

Podemos observar que a maioria dos acessos das criangas ocorre pelo e-mail
institucional, sendo que apenas um professor relata que as criangcas acessam
conteudos pelo e-mail das familias e dois professores relatam que os alunos nao

logam em contas de e-mail
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8 AVALIACAO DA INTRODUCAO DAS INOVACOES NA ESCOLA

As respostas obtidas através da questao: “Pensando na utilizagdo dos recursos
tecnolégicos pelas criangas, como vocé avalia os processos de aprendizagem?”
(pergunta 10), estdo compiladas no quadro abaixo.

Quadro 20- Avaliacdo dos professores quanto a aprendizagem utilizando-se recursos
tecnoldgicos.

— N (90 < Lo O N~ 0] ()]
p . P — p . P — p . P — p . P — .
(@) (@] (@) (@] o (@] o (@) (@) —
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D) () D) [¢D) () [¢D) () [¢D) ()
y— — y— — y— — y— — y— =
o (@] o o o (@) o (@) (@]
S S S P - S P - S S S
a o a o o o o o o
(@) uso trouxe X X X X 4
beneficios
(@) uso trouxe
dificuldades
As criancas estdo mais
dispersas
As criangas se| X X X X X X X X

interessam mais pelos

contelidos

As criancas mantém a | X X X X X
atencdo por mais

tempo nas atividades

As criangcas mantém a
atencdo por menos

tempo nas atividades.

Participante nao X

preencheu

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo
Os participantes relatam que as criangas se interessam mais pelos

conteudos, mantém a atencao por mais tempo nas atividades e que o uso dos

recursos trouxe beneficios as aulas.
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No quadro 21, podemos observar as respostas dos participantes sobre “Quais

os beneficios ou dificuldades o0 uso dos recursos trouxe para aprendizagem das

criangas?” (pergunta 11).

Quadro 21- Beneficios e dificuldades para a aprendizagem das crian¢as com a

utilizacéo dos recursos tecnolégicos.

Professores

Respostas

Professor 1

“Os beneficios sao satisfatérios, pois complementam os

contelidos trabalhados.”

Professor 2

“Em se tratando de um grupo para alfabetizagéo os beneficios

acontecem em relagédo ao tempo para desenvolver conteudos.’

Professor 3

Sao muitos os beneficios, pois eles tém mais interesse e
curiosidade em aprender. As dificuldades consistem em
relacionar o uso excessivo das tecnologias e o uso ‘dela’ em

sala de aulas, ou seja, ndao podemos ser incoerentes.”

Professor 4

“Chamou a atencgao e possibilitou aprender de outras maneiras

(vendo um video, jogando, etc)”

Professor 5

N&o respondeu

Professor 6

“A crianga fica atenta, com isso ela consegue manter o foco e

consegue aprender melhor.”

Professor 7

“Acesso a tecnologia similar em suas familias e orientacao

adequada fora da escola.”

Professor 8

“Beneficios: maior interagao nas aulas, os alunos ficam menos

dispersos.”

Professor 9

“As aulas precisam ser mais interessantes a ponto de vencer o

celular.”

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo

Observa-se que, com excec¢ao do participante 5, que nao respondeu, todos 0s

demais participantes entendem que ao utilizarem a tecnologia na sala de aula, as

criangcas demonstraram mudancgas com relagao:
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e As aulas: mais interessantes, diminuicdo do tempo que necessitam para
desenvolver conteudos, aprendizagem de outras formas, maior
interacdo, complementacéo de conteudos.

e A postura: alunos menos dispersos, orientacéo adequada para o uso dos
recursos fora da escola, criancas apresentam mais foco, maior
curiosidade.

Esses relatos corroboram com a perspectiva de que a inovacédo traz algo
positivo a priori, como ja visto anteriormente ao observar as expectativas/justificativas
para a introducao de inovacdes na escola.

No relato da professora nimero 3, podemos observar a preocupagdo com o
uso excessivo da tecnologia, visto que hd uma grande preocupacao com o tempo de
tela para criancas pequenas. No entanto, ndo realizei dentro deste estudo, um
levantamento que pudesse confirmar ou refuta que as criancas atendidas pelas
escolas participantes passam muito tempo em frente as telas.

As perguntas 15 e 16, buscam relacionar a avaliagdo que os professores fazem
das suas aulas com e sem 0 uso dos recursos tecnoldgicos. A compilacdo dessas
perspectivas, encontramos no Quadro 22.

Pergunta 15- “ Considerando 1 muito ruim e 5 muito bom, como vocé avalia sua
aula com o uso dos recursos tecnolégicos?”

Pergunta 16- “Considerando 1 muito ruim e 5 muito bom, como vocé avalia sua

aula sem o uso dos recursos tecnolégicos?”

Quadro 22- Avaliacdo das aulas com e sem recursos tecnoldgicos.

Como vocé avalia sua aula | Como vocé avalia sua aula sem
com 0 uso dos recursos 0 uso dos recursos
tecnoldgicos tecnoldgicos.
Opcoesde | 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

escolha

Professor 1 X X
Professor 2 X X

Professor 3 X X
Professor 4 X X

Professor 5 X
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Professor 6 X X
Professor 7 X X

Professor 8 X X

Professor 9 X X

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo

Obs: O participante 5 ndo respondeu a questédo 15, que refere-se a avaliagdo

com 0 uso dos recursos tecnologicos

A partir da tabela, nota-se que os participantes 1, 4,7, 8 e 9 avaliam que suas
aulas sdo melhores com o uso dos recursos tecnolégicos. Os participantes 2 e 6
avaliam que ndo ha modificacbes na avaliacdo que fazem das suas aulas. O
participante 3, avalia que suas aulas ndo séo tdo boas quando utiliza os recursos
tecnoldgicos. Podemos pensar na possibilidade de que essa participante utiliza os
recursos nao por escolha, mas por necessidade, considerando que essas inovacoes
nao tragam nada de positivo a priori, apesar de que esta avaliagdo ndo esta em

consonancia com os relatos feitos por ela nas questdes anteriores.

O fato de as escolas precisarem partir para o uso de alguns recursos na escola
trouxe grande apreensdo. Apesar de alguns recursos tecnoldgicos ja estarem
presentes nas escolas, nem sempre eram utilizados com as finalidades que o periodo

pandémico exigiu. Também foram necessarios a busca de novos recursos.

“Na era digital, o ato de aprender é mais um processo de assimila¢do do que
de aquisicao, de apropriacdo do que de aquisicdo, de apropriacdo pessoal
dos significados, proposi¢cBes, modelos e mapas mentais que circulam,
recriando-se continuamente nas redes de intercAmbio das quais cada
individuo participa. Portanto, a criagdo ativa das nossas proprias redes de
aprendizagem constitui a auténtica aprendizagem na era digital.”(Goméz
Peréz,2015, p.51)

Com base nessas modificacbes e a insercdo de um grande volume de
elementos até entdo desvinculados do cotidiano escolar, foram realizadas duas
perguntas aos professores, que serdo relacionadas abaixo, para efeito comparativo.
As perguntas referem-se a avaliacdo das aulas antes e depois da pandemia. Nao ha
na pergunta, relagéo direta com o0 uso dos recursos tecnolégicos, mas ela se faz
importante para dimensionarmos se houve modificagdes significativas, tendo em vista

as dificuldades que também se apresentaram aos professores.
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Pergunta 17- “Considerando 1 muito ruim e 5 muito bom, como vocé avalia sua

aula antes da pandemia?”

Pergunta 18- “Considerando 1 muito ruim e 5 muito bom, como vocé avalia sua

aula com o retorno presencial ap0s a pandemia”.

Quadro 23- Avaliacdo das aulas antes e depois da pandemia.

Como vocé avalia sua aula Como vocé avalia sua aula depois
antes da pandemia da pandemia

Opcoes de 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
escolha
Professor 1 X
Professor 2 X X
Professor 3 X X
Professor 4 X X
Professor 5 X X
Professor 6 X X
Professor 7 X X
Professor 8 X X
Professor 9 X X

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo
Obs: O professor 1 inseriu a seguinte informagao no questionario: “ Nao estava
em sala de aula neste periodo). Para efeito deste estudo, consideraremos somente a

resposta a questao 18.

Os professores 2, 3, 5, 6 e 7 consideram que ndo houve alteracdo quanto a

avaliacao das préprias aulas.

Ja os professores 4 e 8 avaliam que suas aulas apresentaram melhoras e o

professor 9, considerou que houve uma piora nas aulas, apés o retorno da pandemia.

Respondendo a questdo 21: “Pensando na utilizacdo pelas criangas, vocé
avalia que os recursos trouxeram beneficios para a aprendizagem e desenvolvimento

dos conteudos? De que forma?”

Professorl- Sim, agregam significativamente.
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Professor 2- As criangas sao pequenas e nao utilizam por si, precisam de um
adulto por perto. Os beneficios consistem em trabalhar com maior facilidade durante

as aulas, conteudos que precisam de suportes distintos para apresentacgdes.”
Professor 3- Sim. Respondida na quest&o 11.

Professor 4- Sim. Trouxeram mais proximidade com o dia-a-dia deles, tendo

em vista que todos fazem uso da tecnologia.

Professor 5- “Na pandemia o recurso tecnolégico foi fundamental e

extremamente necessario e trouxeram beneficios para a aprendizagem dos alunos.”

Professor 6-“ Sim, melhorando a imersao da crianga no conteudo e analisando

0 acesso de diferentes formas ao conteudo.”
Professor 7- “Nao tem como avaliar.”
Professor 8- “Deixando as aulas mais atrativas e interativas.”

Professor 9- A utilizacdo hoje é somente em sala de aula, se o professor quiser

usar, se for necessario.

Em resposta a questédo 22: “Ainda pensando na utilizacdo dos recursos pelas
criangas, vocé avalia que houve dificuldades? (compreensdo da atividade,
aprendizagem, utilizacdo do recurso, tempo de uso, acesso a internet, ou outro). Se

sim, quais?
Professor 1- Nao

Professor 2- As dificuldades em aulas online referem ao uso dos recursos e
compreensao das tarefas, além da dispersdo. Nas aulas presenciais, 0 uso dos

recursos se limita a lousa digital.

Professor 3- “Sim! Tratando-se de 1° ano, temos que avancar com muito

cuidado e de modo expositivo, muitas vezes antecipando a explicacgao.

Professor 4- Com algumas atividades eles tem dificuldades para compreender

a utilizac&do dos recursos, porém, assim que orientado, eles ja conseguem sozinhos.
Professor 5- Nao

Professor 6- Nao



93

Professor 7- Sim, regras do uso dos equipamentos, tablets, muitos quebraram,

alteraram, usaram de forma inadequada.
Professor 8- Nao
Professor 9- O uso ainda € novidade, falta ajustes; bom sinal de internet.

Nas questdes 21 e 22, percebe-se uma avaliacdo favoravel ao uso dos
equipamentos tecnoldgicos, porém ha o levantamento de algumas dificuldades
encontradas como o0 uso do proprio recurso, que demanda muitas explicacdes e
intervencdes dos professores, dificuldades na compreensao da tarefa que precisam
realizar por parte das criancas, além das dificuldades com o equipamento quebrado e
falta de internet de qualidade, como ja apontado anteriormente.

Fatores que apontam para a dificuldade de se utilizar a tecnologia colocando
os alunos como agentes ativos no uso e ndo apenas passivamente, portanto, pontos
de atencao para aplicacdo dos planos, sendo necessario pensar em soluc¢des para

gue os alunos consigam utilizar os recursos de forma eficaz e com qualidade.

O Quadro 24, revela informacdes a partir da questdo 23: “Caso as criangas
tenham apresentado dificuldades na utilizacdo do recurso, quais foram os

encaminhamentos que vocé realizou?”

Quadro 24- Encaminhamentos realizados pelos professores em caso de dificuldades

na utilizacao dos recursos pelas criancgas.

Participantes Respostas
Professor 1 “‘Nao tem dificuldades.”
Professor 2 “Orientacdes aos familiares ou utilizacdo de outros recursos que

Ihes sejam familiares.”

Professor 3 “Temos um bom contato com os responsaveis e eles tém contatos
com os outros, o que facilita qualquer encaminhamento para sanar

as dificuldades.”

Professor 4 “Orientacao para manusear os recursos.”
Professor 5 “‘Nao”
Professor 6 “Elas n&o apresentam dificuldades.”

Professor 7 “Usar de forma adequada.”
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Professor 8

“‘Nao apresentou.”

Professor 9

N&o respondeu a esta pergunta

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo

Observa-se que o professor 2 e o professor 3 levaram em consideracdo o

periodo pandémico. Estando em casa, quando as criangas apresentaram dificuldades,

os professores buscaram orientar 0s pais quanto ao uso do recurso, ja que pela idade

das criancas, muitas vezes, faz-se necessario a intervencdo de um adulto.

Como visto anteriormente, muitas vezes a prépria familia ndo consegue

utilizar-se dos recursos advindos da tecnologia (poucos aparelhos, dificuldade de

acesso a rede, uso de aplicativos de recados e restricdo a outros recursos). Esperar

gue utilizem e forma eficaz e ainda auxiliem as criancas ndo € uma tarefa simples

para uma familia com essas caracteristicas.

No quadro 25, podemos observar as respostas a questdo 24: "Recentemente

passamos por um periodo de aulas remotas e hibridas onde a utilizacdo desses

recursos se intensificou. Como vocé avalia esse periodo em relacdo ao uso da

tecnologia nas aulas?”

Quadro 25- Avaliacdo dos professores quanto a intensificacdo do uso dos recursos

tecnoldgicos como resposta a pandemia.

Participante

Respostas

Professor 1

Nao estava em sala de aula nesse periodo.

Professor 2

Durante as aulas remotas a utilizacdo de recursos tecnologicos

foram os Unicos que alcangaram o grupo de criancgas.

Professor 3

“No inicio foi muito complexo, mas com a ajuda de todos,
conseguimos. Tivemos formacdes em nossas reunides on line e

um colega ajudava o outro.

Professor 4

“Um periodo de muito aprendizado e pesquisa para trazer novos

recursos que possibilitassem a aprendizagem remota.”

Professor 5

O uso destes recursos foi 6timo e alguns professores deram

continuidade ao uso destes recursos em sala.
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Professor 6 O periodo foi diferente, pois muitas crian¢as néo tinham acesso

a tecnologia ou auxilio na utilizagéo.

Professor 7 “Precaria”

Professor 8 Foi um marco, no sentido de “abrir’ possibilidades para um
mundo digital e ver que é possivel e necessario aulas mais

digitais.

Professor 9 “Nao funcionou muito bem , as aulas remotas ficaram dificeis por

conta de que nem todos tem acesso a internet de qualidade.

Fonte: Questionario desenvolvido para este estudo

As respostas a questao 24 nos auxiliam a compreensao da introducdo de recursos
tecnologicos de maneira bastante repentina as rotinas e fazeres escolares. Podemos
observar um compilado de respostas que referem-se a muitos pontos ja analisados neste
estudo. No relato do professor 2, explicita-se o entendimento de que o uso dos recursos foi

necessario para alcancar as criancas e garantir que as aulas continuassem acontecendo.

Ja o professor 3 lembra da importancia da ajuda da equipe, das formacdes e
dos colegas para que fosse possivel a utilizagdo dos recursos destinados a possibilitar
que as criancas continuassem estudando. O professor 4 ressaltou que o proprio

aprendizado e a pesquisa foram fundamentais para que 0 ensino remoto ocorresse.

O professor 5 relata que apesar de serem utilizados durante o ensino remoto,
apenas alguns professores continuaram a utilizar os recursos quando as aulas

voltaram ao presencial.

Os professores 6 e 9 relembram as dificuldades com os recursos, tanto do
funcionamento quanto do acesso a internet e a demanda de auxilio que as familias
das criancas precisavam suprir para a utilizacdo dos mesmos. Apesar de nao
especificar, acredito que o professor 7 referia-se as dificuldades relatadas pelos dois

outros professores ao avaliar as aulas durante o periodo pandémico.

Ja o professor 8, acredita que, ao passar por um periodo como este, novas
possibilidades se abriram para um curriculo com maior aporte tecnologico e mais

aberto as diferentes metodologias.
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9 CONCLUSAO

Durante o percurso desta pesquisa, pude chegar a algumas conclusdes
significativas no que se refere a inovagao e aos recursos tecnoldgicos que tém sido

implantados nas escolas.

A primeira delas, € a compreensdo de como o0s professores entendem a
inovacao. Considerar inovador ou ndo, passa pelo crivo dos individuos envolvidos, ou
seja, mesmo que um determinado elemento ja exista ha muito tempo, quando o
individuo passa a percebé-lo e a utiliza-lo, provocando modificacdes no que era
acostumado a vivenciar anteriormente, ele considerara essa modificacdo uma

inovacao.

s

Esse entendimento é substancial, pois durante esta pesquisa, 0S recursos
tecnolégicos abordados, sdo considerados uma inovacdo por oito dos nove
participantes. Dois agentes principais configuram a percepc¢éo de que algo € inovador:
primeiro, € uma ideia diferente daquela conhecida pelo professor e segundo, a reacao
€ a mudanca na forma de agir ou de pensar. A inovacdo entdo, ndo se liga somente
aos lancamentos, ao tempo de existéncia de algo, mas liga-se a percepcédo do

individuo de que se trata de algo novo e a sua reagdo diante dessa percepcao.

Os elementos que foram considerados inovadores no periodo da pesquisa,
poderdo ndo ser mais considerados assim a medida que o tempo for passando e

novos elementos forem surgindo e outros caindo em desuso.

Outro fator que pode ter contribuido para essa ligacdo entre inovacdo e
recursos tecnolégicos estda no fato de recentemente termos passado por uma
pandemia, onde a tecnologia foi a solugcéo para o ensino remoto emergencial. Como
alguns os recursos utilizados no periodo pandémico ndo eram usuais na pratica
exercida até entdo, ha a percepcdo de que esses recursos sdo inovadores, pois

provocaram modificacfes sobre sua acao.

Assim, considerar que algo é inovador, € uma reacao do proprio individuo que
reage a algo que antes desconhecia, mudando a forma como fazia ou conhecia algo.
Pensando nos recursos digitais que passaram a existir e modificam-se a uma
velocidade incrivel, sempre teremos novos elementos advindos do desenvolvimento

tecnoldgico que poderéo ser considerados inovadores.
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Durante este estudo, utilizei o conceito de inovacéo abordado por Garcia para
uma defini¢cao geral de inovacéo, visto que o termo carrega uma polissemia conceitual.
Apesar disso, o conceito de inovacdo apresenta-se bastante subjetivo e até mesmo
limitado, pois algo que pode ser considerado inovagao para uma pessoa, pode nao

ser considerado por outra.

Observando mais atentamente os resultados obtidos nesse estudo, pode-se
compreender que a conceituacao de inovacgao torna-se ainda mais subjetiva e limitada
quando pensada do viés do afastamento que esses professores tem de recursos mais
recentes e das dificuldades encontradas para a introdugao de outros tantos recursos

tecnolégicos em sala de aula.

Assim, é preciso considerar que a conceituacdo do termo também passa pelas
experiéncias (ou falta delas) com o uso de alguns recursos pelos participantes. Fato
que justifica por exemplo, um recurso como o Power Point que ja existe ha muito

tempo, ainda ser considerado inovador por um dos participantes.

Foi unanime entre os participantes a ideia de que o0s recursos tecnolégicos séo

importantes para a educacao e que contribuem para o fazer pedagdgico.

Através da classificacdo realizada por Tavares, foi possivel observar quais as
principais expectativas/justificativas da introducéo de inovacdes, no caso deste estudo
advindas dos recursos tecnolégicos, no contexto escolar. Tavares ja havia classificado
as inovacdes em quatro grupos, sendo que trés deles, foram compativeis com as

respostas dos participantes, a saber:

e Inovacéo como algo positivo a priori (as respostas de todos os participantes estéo
fundamentadas sobre o raciocinio de que as inovacdes trazem modificacbes
benéficas),

e Inovacdo como alteracdo de praticas educacionais costumeiras em um grupo
social. Foi o grupo gue recebeu a maior incidéncia de respostas, 0 que demonstra
muitos professores estdo depositando as expectativas sobre os recursos
tecnolégicos como sendo uma possibilidade de modificar praticas enraizadas no
sistema de ensino.

e Inovagdo como sindnimo de mudancgas e reforma educacional: Neste estudo néo

ha respostas que demonstram a expectativa de que através de recursos
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tecnoldgicos haja uma mudanca complexa a ponto de constituir-se uma reforma
educacional.

e Inovagcdo como modificacdo de propostas curriculares. Ha a expectativa de um
participante que, através dos recursos tecnoldgicos, conteddos menos magantes
sejam ensinado as criancgas.

Foi possivel observar outras respostas dos participantes, que diferiam das
categorias elencadas por Tavares. Para que as respostas fossem consideradas,
criei outros dois grupos para categorizagao:

e Inovacdo como expectativa de mudancas no desempenho profissional individual:
refere-se as inovacdes no trabalho do professor quando este ndo est4 em sala.
Espera-se modificagdes acerca dos modos de planejar e pesquisar, bem como a
otimizacao do tempo para estes fins, através do uso dos recursos.

. InovagOes advindas das pressdes sociais. Assim como a categoria de inovagao

como modificagdo de propostas curriculares, foi uma das categorias de maior

incidéncia e trata das expectativas da sociedade em relacdo a inovacao na escola.

Sdo relatos que consideram utilizar-se de recursos percebidos como
inovadores para suprir as expectativas sociais, sob a justificativa principal de que as
criancgas ja estao inseridas no ambiente digital e portanto, habituadas e aptas a esse
meio.

Pesquisa do IBGE aponta, no entanto que, entre as dificuldades de acesso ao
ambiente digital estdo fatores como: o uso predominante do celular, o servico de
internet caro, aparelhos caros, uso de apenas um aparelho por familia, dificuldades
no uso da rede, entre outros motivos que impossibilitam o acesso de muitas criancas
aos conteudos digitais.

Outro fator levantado pelo mesmo estudo, € a finalidade do uso do celular, que
se da sobretudo para comunicacdo via mensagem, voz ou video, atividades,
programas e softwares que muito se diferem dos recursos utilizados em sala de aula.

A introducao de inovacfes através da perspectiva da presséo social pode levar-
nos a crenca de que, por nascerem em um mundo muito evoluido digitalmente,
generalizamos 0 seu uso, entendendo que as oportunidades de acesso sé&o
igualitarias, com as mesmas vivéncias ocorrendo igualmente e que por esta razao, a

escola deva se preocupar com as outras demandas.
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Através do relato dos professores, pode-se perceber que alguns vislumbram
aulas onde os alunos precisam interagir mais com 0s recursos, pressupondo uma
maior acao das criancas, ja outros, pensam na utilizacdo como uma complementacao

de conteludos, onde a acdo da crianca nao utiliza de forma direta os recursos.

Essa caracteristica impacta diretamente o planejamento e as aulas, pois
interferird de modo bem incisivo o tempo utilizado, a metodologia, a intervencéo do
professor, a interacdo com as outras criancas do grupo. Alterara fundamentalmente a

acao do professor diante da proposicéo da aula.

Ao utilizar os recursos em sala de aula, com uma postura mais ativa dos alunos,
o professor deve conhecer muito bem o recurso e atentar para que sua aula ndo esteja

voltada apenas ao aprendizado do uso da ferramenta.

Muito dos materiais utilizados, como videos e jogos, ja estdo prontos na rede,
por isso faz-se necessario que o professor conhega com antecedéncia o recurso e
saiba avaliar quais desses atendem seus objetivos, ja que ha uma gama grande de
materiais produzidos por pessoas que nem sempre, teriam competéncia para fazé-lo.
E necessario também que o professor seja criterioso com a escolha dos recursos para

que discursos das classes mais favorecidas n&o sejam reafirmados.

De acordo com os participantes, o Curriculo da Cidade e as Trilhas de
Aprendizagem favorecem e apresentam a expectativa de que 0S recursos
tecnologicos sejam utilizados em sala de aula. Ha relatos, no entanto, que h& poucas
sugestdes de atividades que integrem os conteldos aos recursos digitais nos
documentos citados, sendo que os referidos curriculos estariam mais voltados a
escrita e a leitura sem o uso dos recursos. Também ha relatos de participantes que
consideram que 0s usuarios ainda ndo estariam preparados para fazer uso dos

aparatos tecnoldgicos disponiveis.

Dentre os fatores que incentivam o uso dos recursos digitais nas aulas e que
sugestionam 0 uso, 0 mais citado foi o fato de a escola estar se aparelhando com
objetos tecnoldgicos, poucos professores citaram o0s planejamentos como
incentivadores do uso das tecnologias em sala, o que refor¢a a ideia de que h& poucas
sugestbes de como integrar contetdo e tecnologia no Curriculo da Cidade e nas

Trilhas de Aprendizagem.
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Endossando essa dificuldade, estd o fato de que todos os participantes
relataram que ndo h& suporte de pessoal especializado que pudesse orientar e ajudar
os professores para que conhecam novas ferramentas e que pudessem sugerir como

incorpora-las aos contetdos que vem sendo desenvolvidos.

Também ndo ha suporte para esses professores ao utilizar o material antes e
durante as aulas com problemas eventuais como problemas de acesso a internet com
os tablets, problemas com o login e senha dos alunos, problemas mais técnicos de
uso dos mesmos. Observa-se no relato, que alguns professores, costumam tirar
algumas duvidas com o professor de Educacdo Digital, esporadicamente, em

momentos oportunos.

Observa-se também que os professores titulares desconhecem os contetdos
trabalhados nas aulas de Educacao Digital, e que eventualmente, h4 uma troca de

experiéncias (apenas na escola onde ha esse professor disponivel).

A busca pelos professores acerca de como utilizar os recursos tem ocorrido
basicamente junto aos colegas e das redes sociais, através do compartilhamento de
experiéncias. Em menor nimero, ha referéncias ao conhecimento de recursos através
da rede de ensino ou da coordenacdao e da direcéo, evidenciando uma busca bastante

solitaria por parte dos professores.

De acordo com os relatos, pode-se observar que a incorporacdo de recursos
tecnoldgicos provocou alteracdes no fazer dos professores, especialmente no que se
refere ao planejamento, a metodologia e ao tempo.

Dois participantes apenas consideram que o uso dos recursos diminuiu o tempo
gue necessitavam para planejar, os demais participantes afirmam que o tempo se
manteve equivalente, aumentou um pouco e aumentou muito o tempo que necessitam

para planejar.

Entre os fatores que aumentam o tempo de preparo das aulas, séo citados a
pesquisa de qual material utilizaréo, aprender a usar a ferramenta com propriedade,
preparacdo de conteudos tecnolégicos (adaptacdo do conteddo ao recurso).
Professores que utilizam os recursos ja disponiveis como complemento, afirmam que

0 tempo é menor ou equivalente.
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Com relacdo a escolha dos contetdos a serem desenvolvidos, os relatos levam
ao entendimento que primeiro os professores definem qual o contetido sera abordado,
depois busca-se a possibilidade de uso do recurso. Alguns participantes fizerem
observacdes afirmando que levam em conta também, o ritmo das criancas e as
necessidades do grupo, o Curriculo da Cidade, o planejamento da Unidade Escolar e
o material de apoio. Assim, pode-se observar que a frequéncia e o uso podem variar

bastante dentro de uma mesma unidade escolar.

Quanto ao uso pelas criancas, h4 maior referéncia as atividades como
pesquisas em fontes diversas e para jogar. H4 referéncia também a participacéo das

criancas em ambientes virtuais e em menor numero, referéncias a busca de imagens.

O uso da plataforma YouTube é a mais citada, pois permite 0 acesso ao
contetdo pronto e também possibilita a gravacdo de videos que podem ser

transmitidos as criancas.

Além das problematicas até aqui levantadas e que modificam
consideravelmente o fazer dos professores, ha apontamentos em direcdo a problemas
como wi-fi ineficiente e a ndo-liberacdo de aplicativos e programas que a instituicao
pretende utilizar pela Secretaria Municipal de Educac¢éo. Também foram encontradas
respostas que trazem referéncia a demora em entregar os objetos tecnolégicos aos
alunos e as escolas em um periodo de ensino remoto emergencial, o que € verificavel
através do levantamento de Instrugcdes Normativas, onde os tablets chegaram

aproximadamente um ano apos o primeiro afastamento em virtude da Covid-19.

Observa-se também que, com o retorno as aulas presenciais, muitos dos
recursos deixaram de ser utilizados. Alguns professores relataram que entendem que
0 aparato tecnoldgico era necessario no periodo de aulas remotas, utilizando-os
durante as aulas presenciais somente como complemento. Também ha relatos que o

material que foi disponibilizado para as criancas (tablets), estd dando problemas.

A grande parte dos professores que participou da pesquisa, considera que suas
aulas melhoraram com o uso dos recursos tecnoldgicos (tornaram-se mais
interessantes, o tempo foi menor para o desenvolvimento dos contetdos, houve maior
integracdo das criangas) e quanto a postura dos alunos, os professores relataram que
houve menos dispersdo, aumentou o foco, apresentaram maior curiosidade e 0s

recursos ofereceram uma orientagao adequada.)
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Dentre as classificagbes de inovacgdo, observa-se maior incidéncia de relatos
que apontam para a categoria intitulada como “Inovagao como alteracéo das praticas

educacionais costumeiras em um grupo social’.

Evidencia-se assim a expectativa do uso desses recursos como uma

possibilidade para modificagbes de praticas enraizadas no sistema de ensino.

Essa expectativa é corroborada por diversas vezes nos relatos, especialmente
na avaliacado que os professores fazem do uso dos recursos. Entende-se que h4 algo

positivo a priori na introducdo das inovacoes.

Porém, apesar das expectativas e de uma postura bastante colaborativa dos
professores, observa-se que apoés o periodo pandémico muitos participantes relatam
gue ndo tém utilizado de forma tdo frequente estes recursos, ou utilizam apenas

alguns dos recursos que utilizavam durante o ensino remoto.

Parece haver uma ambiguidade entre o relato das expectativas e
desenvolvimento das aulas e pode-se justificar tal ponto com o levantamento de

algumas problemaéticas:

* Com relacdo aos recursos e suportes:

- Muitos tablets que foram distribuidos as criancas estdo quebrados ou foram
distribuidos de forma insuficiente.

- Wifi que ndo atende & demanda da escola.

- Familias que ndo conseguem auxiliar as criancas por também desconhecerem os
recursos e dificuldades de acesso a rede.

- Impossibilidade de instalacdo de outros programas que atendam as necessidades
e propostas da escola, visto que os programas e aplicativos instalados foram

estipulados pela Secretaria da Educacéo.

Com relacéo a preparacao e aplicacao das aulas:

- Professores precisam conhecer bem os recursos para entéo utiliza-los nas aulas.

- A maioria das atividades, propostas, aplicativos e programas disponiveis na internet
nao foram pensadas para o uso pedagdgico.

- Dificuldades em propor novos usos utilizando os recursos ja conhecidos.
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- Aumento do tempo para preparacdo das aulas, através de pesquisas, busca de
materiais e adaptacdo para o conteudo e para o perfil da turma.

- Dificuldades de utilizacdo junto as criancas, pois ainda sdo pequenos e precisam da
orientacdo de adultos para o uso.

- Falta de suporte que possa auxiliar caso 0s equipamentos apresentem problemas
guanto ao acesso a internet, ou demais problemas que possam aparecer durante o0 uso.
- Poucas sugestdes de atividades o Curriculo da Cidade e nas Trilhas de aprendizagem.
- Pouca integracao entre as aulas ministradas pelo professor de educacéao digital e as

aulas das professoras titulares, impossibilitando a interdisciplinaridade.

Com relagéo a formacao de professores:
- Professores contam com poucas formacdes oferecidas pela escola ou pelo sistema
de ensino.
- A julgar pela idade média dos participantes, a grande maioria também néo teve
uma formacao inicial nos cursos de graduacéao.
- Formacao baseada sobretudo no compartilhamento entre profissionais e pelas
buscas em redes sociais.

O aporte financeiro para o aparelhamento da escola foi grande durante a
pandemia e ja ha auditorias que revelam a preocupac¢ao guanto ao uso dos mesmos
durante as aulas.

Precisa-se atentar ao fato de que a simples introducdo de um aparato
tecnoldgico na escola e para o uso dos alunos (nas escolas e nos domicilios) nédo
garantira a inclusédo digital que se pretende nos curriculos municipais. Ndo se pode
relegar as escolas e aos professores a obrigacdo da introducdo das inovacgdes,
esperando que, repentinamente, todas as expectativas sejam atendidas.

E importante ressaltar que os professores depositam altas expectativas a
introducdo de recursos tecnoldgicos. Para além: eles tém a percepcdo de que a
inclusao digital € necesséria para a convivéncia na sociedade em que essas criancas
estdo inseridas.

Ao mesmo tempo, ndo podem ser responsabilizados por toda a problematica
gue cerca o0 uso dos recursos, abarcando um trabalho descomunal e que, muitas

vezes, ultrapassa seus conhecimentos técnicos.
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Faz-se necesséario um plano de incorporacdo digital, onde sejam oferecidas
formacdes aos professores, garanta-se o funcionamento dos recursos e manutencgéo
dos mesmos, inclusive aos recursos que foram levados para casa.

Seria interessante também que a comunidade escolar tivesse acesso a
momentos de interagdo como os conteldos trabalhados e tivesse a oportunidade de
utilizar alguns dos recursos que as criangas utilizam, afim de ampliar o reportorio
também em casa.

Outras possiveis colaboracdes para o uso mais eficiente estaria pautado em
acbes como: proporcionar a interdisciplinaridade entre os contetddos de educacao
digital e os desenvolvidos nas outras disciplinas; aumento de sugestdes de atividades
no Curriculo da Cidade e nas Trilhas de Aprendizagem; criacdo de uma plataforma
colaborativa com acesso as producdes e aos aplicativos e programas utilizados para
popularizar o uso das ferramentas e ampliar o repertério dos professores e seminérios
de compartilhamento de boas-préticas.

Dentre outros fatores, a ampliacdo de programas e autonomia da unidade
escolar para o uso de outros aplicativos e programas para além daqueles oferecidos
pela Secretaria Municipal de Educacdo também contribuiriam para que as escolas
pudessem pensar no uso mais efetivo e variado desses recursos.

A contratacao de pessoal especializado em tecnologia educacional para atuar
em cada escola, para oferecer suporte de possiveis programas e softwares a serem
utilizados, bem como para dar suporte ao uso dos objetos tecnoldgicos e manutencao
guando necessario.

Fica claro assim, que o aparelhamento das escolas é um pequeno passo para
gue a inclusdo digital realmente ocorra. Percebe-se que a nivel macro, também
podemos observar que a pressao social levou a insercédo de elementos considerados
inovadores, pois houve uma grande pressao social para que a oferta da educacao
publica e remota, atendesse a todos durante a pandemia, levando a compra de muitos
aparelhos.

Oferecer aparelhos e ndo atentar para outros tantos fatores que envolvem uma
verdadeira incluséo digital, € produzir um engodo que esta para além da reflexédo sobre
as interferéncias no fazer pedagogico docente.

Compreender que o dominio das tecnologias € uma concessao de poder pode

ser o primeiro passo para o entendimento de que algumas delas dificiimente
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produzirdo avangos maravilhosos ou serdo eficazmente incorporadas na escola. Os
artefatos tém politica, pois nem todos foram feitos para uso igualitario e sua introducéo
na escola, com todos os pesares, pode ndo se concretizar a depender do modo como

foi planejada ou simplesmente instituida.
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APENDICE

APENDICE A- Questionério de coleta de dados.

Sexo: ()F ( )M

Faixa etaria:

() Até 25 anos

( )26 a35anos

( )36 a45anos

( )46 a 55 anos

( )56 a 65 anos
() Mais de 66 anos

Tempo de atuacao docente:
( )1a3anos

( )4a7anos

( )8albanos

( ) Mais de 16 anos

Nivel de ensino em que atua:

( ) Ed. Infantil ( ) Ensino Fundamental | ( ) Ensino Fundamental Il ( ) Ensino

Médio

Vocé atua em qual rede de ensino:

() Municipal ( ) Estadual ( ) Particular
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1)

2)

3)

4)
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Vocé utiliza algum recurso tecnolégico em suas aulas (como computadores,

tablets ou celular)?

O acesso a esses recursos € incentivado em sua instituicdo de ensino? De que

forma?

Na sua opinido, esses recursos podem ser entendidos como inovadores? E

importante utiliza-los nas aulas? Por qué?

De que forma vocé conheceu 0s recursos tecnolégicos que utiliza nas aulas?
Assinale até 4 opcoes.

( ) através de cursos oferecidos pela rede

( ) através de cursos de formacao externos, que vocé procurou, afim de
conhecer novos recursos tecnologicos a serem utilizados nas aulas.

( ) através da coordenacao/ direcao da escola.

( ) através das buscas na internet (digitando no site de busca o contetdo que
pretende trabalhar)

( ) através da indicacao de colegas.

( ) em minha formagé&o na graduacéo.

( ) através das redes sociais (como grupos de professores, rede de trabalho,

entre outros).
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( ) Outros.

Quais?

Vocé utiliza os softwares abaixo nas suas aulas? Se sim, enumere até 5
softwares, sendo que 0 1 é o que vocé utiliza com mais frequéncia e 0 5 é o que

vocé utiliza com menos frequéncia com os alunos.

() Youtube

() Mentimenter

() Google Meet

( ) Jamboard

() Padlet

() Buscadores (Google, Yahoo, entre outros)

() Ava (Moodle)

() Google Classrom

() Wordwall

( ) Kahoot

() Google apresentacoes

() Google Docs
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( ) Outros.

Quais?

6) Se vocé elabora conteudos virtuais para utilizagdo das criangas, assinale quais
plataformas vocé utiliza:
() n&o preparo esse tipo de material
( ) gravacdes de videos em plataformas como o Youtube
( ) edicdo de videos em plataformas como o Movie Maker
( ) edicdo de jogos em plataformas como Kahoot e Wordwal
( ) Outros.

Quais?

7) O uso dos recursos tecnoldgicos altera o tempo que vocé necessita para
planejar suas aulas? De que forma? Assinale apenas uma alternativa.
( ) Sim, aumenta muito o tempo que necessito para planejar.
( ) Sim, aumenta um pouco o tempo que necessito para planejar
( ) E equivalente o tempo utilizado
() Nao, reduz o tempo que necessito para planejar

() Nao, reduz muito o tempo que necessito para planejar

8) O que vocé acha que muda em relacdo ao tempo de preparo para as aulas?

(Para mais ou para menos).
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9) A utilizacdo dos recursos digitais, modificou sua forma de trabalhar? (Assinale

guantas opg¢oes desejar).

() n&o percebo modificacdes

() n&o utilizo esses recursos em meu trabalho

() sim, em relacdo ao planejamento

() sim, em relagdo as metodologias de ensino

() sim, em relacdo ao aproveitamento do tempo em aula

() sim, em relagcdo as possibilidades de abordar os contetidos

() sim, as aulas s&o mais participativas

() sim, os alunos trabalham mais individualmente

() sim, os alunos trabalham mais coletivamente

10) Pensando na utilizacdo dos recursos tecnoldgicos pelas criancas, como vocé
avalia os processos de aprendizagem?
() o uso trouxe beneficios
() o uso trouxe dificuldades
( ) as criancas estao mais dispersas
( ) as criancas se interessam mais pelos contetdos
( ) as criangcas mantém a atencdo por mais tempo nas atividades

( ) as criangcas mantém a atencdo por menos tempo nas atividades
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11)Quais os beneficios ou dificuldades o uso dos recursos trouxe para a

aprendizagem das criangas?

12) Em sua escola, ha um Professor de Educacao Digital (POED)?
( )sim ( )nao
Se sim, quais conteudos sao trabalhados nas aulas que esse professor realiza?

Ha relacdo com os contetdos que vocé tem desenvolvido em suas aulas?

Na sua instituicdo de ensino, ha suporte de pessoal especializado que lhe auxilia
a incorporar esses recursos, pensando no uso eficaz dos mesmos nas aulas?
( )sim ( )nao

e Se vOCé respondeu sim na questao anterior, descreva o tipo de suporte que

VOCE recebe.

Como vocé escolhe os contetdos que serao trabalhados através do uso da

tecnologia?

Considerando 1 muito ruim e 5 muito bom, como vocé avalia sua aula com o uso

dos recursos tecnolégicos?

(1)1()2()3()4()5
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13)Considerando 1 muito ruim e 5 muito bom, como vocé avalia sua aula sem o0 uso

dos recursos tecnologicos?

()1()2()3()4()5

14)Considerando 1 muito ruim e 5 muito bom, como vocé avalia sua aula antes da

pandemia?
()1()2()3()4()5

15)Considerando 1 muito ruim e 5 muito bom, como vocé avalia sua aula com o

retorno presencial apés a pandemia?

()1()2()3()4()>5

16)Seus alunos utilizam os recursos digitais para:
( ) acessar jornais e sites de noticias
() buscar fontes em diferentes sites sobre um determinado assunto
() buscar imagens para compor mapas mentais, ilustrar apresentacoes
() participar de ambiente virtual para realizar trabalhos coletivos, onde cada
crianga pode contribuir virtualmente com suas buscas
() para realizar o encontro virtual entre os estudantes (reunido on-line)
() para producao e insercdo de videos na internet
( ) para pesquisa em softwares de videos
() paratroca de e-mails ou mensagens
( ) para realizar jogos ja existentes na internet

() para realizar jogos que desenvolvi para 0 uso da turma
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() producéo de conteudo virtual
( ) participar do programa robotica criativa
( ) elaborar projetos para utilizacdo da impressora 3D

() outros. Quais?

17)Nas plataformas que vocé utiliza, seus alunos entram logados em alguma conta
de e-mail?
( )sim ()néao
Se sim, de quem é a conta de e-mail?
( ) do e-mail particular do aluno
( ) do e-mail institucional do aluno
() do e-mail das familias

( ) outros. Qual?

18)Pensando na utilizagcéo pelas criancas, vocé avalia que 0s recursos trouxeram
beneficios para a aprendizagem e desenvolvimento dos contetados? De que

forma?

19)Ainda pensando na utilizacdo dos recursos pelas criancas, vocé avalia que
houve dificuldades? (compreensao da atividade, aprendizagem, utilizacéo do

recurso, tempo de uso, acesso a internet, ou outros). Se sim, quais?
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20)Caso as criangas tenham apresentado dificuldades na utilizagédo do recurso,

guais foram os encaminhamentos que vocé realizou?

24) Recentemente passamos por um periodo de aulas remotas e hibridas onde a
utilizacéo desses recursos se intensificou. Como vocé avalia esse periodo em

relacdo ao uso da tecnologia nas aulas?

25)Vocé considera que o curriculo da cidade e as trilhas de aprendizagem

favorecem o uso dos objetos tecnologicos? Por qué?

26) A proposta da escola articula-se com o uso dos objetos tecnoldgicos? De que

forma?

27) Vocé considera que sua escola tem recursos suficientes e eficazes para 0 uso
tecnologias em suas aulas?
( )sim ( ) néo

Por qué?
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28) Durante a pandemia, alguns recursos e plataformas foram disponibilizados para
as escolas municipais. Algum desses recursos chegou até a sua escola?
( ) tablets
( ) Google Classroom
() Chips com internet
( ) Data show
( ) Outros.

Quais?

29) Esses recursos estdo sendo utilizados ap6s o retorno ao presencial? Por

qué?

30) Pensando em aulas que contribuisse com aprendizado das criancas,
utilizando a tecnologia, como vocé imaginaria que essa aula pudesse

acontecer?




