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RESUMO

GALASSI, Luciana B. T. A devolutiva no ensino da escrita processual de texto
dissertativo-argumentativo. 2025. 147 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Educacao: Formagao de Formadores) — Pontificia Universidade Catdlica de Séao
Paulo, Sdo Paulo, 2025.

A realidade das aulas de producgao textual na escola publica apresenta desafios
significativos diante das demandas das avaliagcbes externas e da necessidade de
desenvolver a competéncia escritora dos estudantes, especialmente quando nao
estao habituados a producgéo de textos dissertativo-argumentativos. Nesse contexto,
esta pesquisa investiga praticas pedagdgicas viaveis no ambito escolar. Diante disso,
define-se a seguinte pergunta de pesquisa: Como a devolutiva pode contribuir para o
ensino do género dissertativo-argumentativo, segundo a perspectiva da escrita
processual em um projeto pedagogico de linguagem? O objetivo geral consiste em
analisar a devolutiva atinente as produgdes textuais dissertativo-argumentativas de
alunos da terceira série do ensino médio, conforme a perspectiva da escrita
processual, por meio de um projeto pedagodgico de linguagem. Os objetivos
especificos sao: 1) relatar as etapas do projeto pedagdgico de linguagem e suas
possiveis contribuicdes para o ensino da escrita processual; 2) identificar, nas
produgdes textuais dos alunos, se a devolutiva contribui para o ensino do género
dissertativo-argumentativo; 3) apresentar elementos da pratica pedagogica que
possam ser aprimorados para fortalecer a abordagem processual da escrita.
Metodologicamente, adota-se a abordagem qualitativa, com levantamento dos dados
realizado por meio de analise documental das produgdes textuais de trés alunos da
terceira série do ensino médio, de uma escola estadual de Sao Paulo, pertencente ao
Programa de Ensino Integral. Os textos foram produzidos durante um projeto
pedagdgico de linguagem desenvolvido em 2023. Os resultados revelaram que os
autores das redacbes analisadas demonstraram evolu¢do no desenvolvimento da
escrita do texto dissertativo-argumentativo, conforme parametros da tabua de
corregao utilizada. Essa evolugdo foi possivel porque os alunos desenvolveram o
trabalho segundo a perspectiva das etapas da escrita processual, utilizando o projeto
pedagogico de linguagem como planejamento da escrita e fonte de informagdes
necessarias para a producgao textual. As aulas do componente curricular redacéo,
conduzidas de forma processual, também contribuiram para a construcido do
conhecimento necessario a escrita dos textos. Conclui-se que o resultado alcangado
decorreu, entre outras razdes, da mediagcao docente ocorrida por meio da devolutiva
compartilhada, recurso reflexivo e formativo que favorece a aprendizagem ao permitir
que o aluno tome consciéncia do que ja aprendeu e do que ainda precisa aprender.

Palavras-chave: escrita processual; devolutiva; projeto pedagogico de linguagem,

texto dissertativo-argumentativo.



ABSTRACT

The reality of writing classes in public schools presents significant challenges due to
the demands of external assessments and the need to develop students' writing skills,
especially when they are not accustomed to producing argumentative-discursive texts.
In this context, this research investigates viable pedagogical practices in the school
environment. Therefore, the following research question is defined: How can feedback
contribute to the teaching of the argumentative-discursive genre, from the perspective
of procedural writing in a language pedagogical project? The general objective is to
analyze feedback related to the argumentative-discursive text productions of third-year
high school students, from the perspective of procedural writing, through a language
pedagogical project. The specific objectives are: 1) to describe the stages of the
language pedagogical project and its potential contributions to the teaching of
procedural writing; 2) to identify, in students' written productions, whether feedback
contributes to the teaching of the argumentative-discursive genre; 3) to present
elements of pedagogical practice that can be improved to strengthen the procedural
approach to writing. Methodologically, a qualitative approach is adopted, with data
collection conducted through documentary analysis of the written productions of three
third-grade high school students from a Sdo Paulo state school, part of the Full-Time
Education Program. The texts were produced during a language pedagogical project
developed in 2023. The results revealed that the authors of the analyzed essays
demonstrated progress in writing argumentative-discursive texts, according to the
parameters of the correction board used. This progress was possible because the
students developed the work according to the perspective of the stages of procedural
writing, using the language pedagogical project as a writing plan and a source of
information necessary for writing. The writing classes, conducted in a procedural
manner, also contributed to the development of the knowledge necessary for writing
texts. It is concluded that the results achieved were due, among other reasons, to
teacher mediation through shared feedback, a reflective and formative resource that
promotes learning by allowing students to become aware of what they have already
learned and what they still need to learn.

Keywords: procedural writing; feedback; pedagogical language project;
argumentative-discursive text.

Keywords: procedural writing; feedback; pedagogical language project, dissertative-
argumentative text.
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INTRODUGAO

Mire e veja: o mais importante e bonito do mundo € isto: que as pessoas
nao estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas — mas que elas vao
sempre mudando. Afinam ou desafinam. Verdade maior.

Jodo Guimaraes Rosa (2010, p. 39)

A epigrafe do mestre das palavras, Guimaraes Rosa, dita pela voz do narrador-
personagem Riobaldo, corrobora aquilo em que creio e o que tenho aprendido ao
longo de 19 anos de magistério e 43 de vida: ndo somos iguais e ndo estamos
terminados. Que bom!"

Dessa perspectiva, convém destacar que, depois de quase trés anos de
estudos na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), mudei
significativamente e amadureci em diversos aspectos, o que me deu a certeza de que
o professor deve estar em constante aprendizado. N&o so6 o professor, mas, como tal,
vou me concentrar nessa profissdo que ensina ou medeia? o aprendizado. Ora, como
realizar funcao tdo nobre sem a formacgao continuada?

Nesse sentido, ha de se ter humildade, como defende Cortella (2016, p. 13): “E
saber que eu e vocé ndo somos perfeitas ou perfeitos”. De acordo com o autor, a
palavra “perfeito”, em latim, significa feito por completo, ou seja, concluido. A
humildade é oposta a isto: considerar-se pleno de saber. Como educadores
conscientes, temos a nog¢ao de que nao estamos terminados, completos, assim como
nossos alunos, nossos colegas de trabalho, Riobaldo e toda a sociedade.

Diante da necessidade formativa, optei por integrar o Programa de Estudos
Pd6s-Graduados em Educacéao: Formagao de Formadores (Formep). Ser aluna da pos-
graduacéao representa a concretizagdo de um sonho longinquo que pude, com muita
luta, realizar. Por meio das aulas e das praticas desenvolvidas com base nelas, pude
reavivar a esperanga apregoada pelo mestre Paulo Freire: o verbo “esperangar”, que
significa, segundo seu ex-aluno Cortella: “ir atras, se juntar, ndo desistir’ (2016, p. 14).

Dessa forma, cabe descrever o trajeto percorrido.

" Nesta introdugao, assim como na segéo 1.1, emprego a 12 pessoa do singular para marcar o carater
pessoal do relato; a partir da se¢do 1.2, passo a utilizar a 12 pessoa do plural, em reconhecimento as
contribuigdes de minha orientadora, essenciais para a realizagao desta pesquisa.

2 Sobre mediagéo de aprendizagem, alinho-me a perspectiva de Passarelli (2022, p. 23): “Mais do que
ensinar um dado, € desafiar o aprendente a se perceber como sujeito que é capaz de saber”.
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O ingresso na poés-graduagao me possibilitou compreender melhor minha
pratica docente, apoiada no aparato teérico adequado. Movida pelo desejo de oferecer
subsidios aos estudantes para que eles desenvolvessem competéncias leitora e
escritora emancipatérias e progredissem para um pensar mais autbnomo, estabeleci
a seguinte questado de pesquisa: Como a devolutiva pode contribuir para o ensino do
género dissertativo-argumentativo, segundo a perspectiva da escrita processual em
um projeto pedagdgico de linguagem?

Com base nessa pergunta, foi definido o seguinte objetivo geral: analisar a
devolutiva atinente as produgdes textuais dissertativo-argumentativas de alunos da
terceira série do ensino médio, conforme a perspectiva da escrita processual, por meio
de um projeto pedagdgico de linguagem. Ja os objetivos especificos foram assim
elaborados:

1) relatar as etapas do projeto pedagogico de linguagem e suas possiveis
contribuicdes para o ensino da escrita processual,

2) identificar, nas producdes textuais dos alunos, se a devolutiva contribui
para o ensino do género dissertativo-argumentativo;

3) apresentar elementos da pratica pedagodgica que possam ser
aprimorados para fortalecer a abordagem processual da escrita.

Para atingir os objetivos propostos, este trabalho esta organizado em quatro
capitulos, além desta introdugao, das consideracgdes finais e das referéncias.

No primeiro capitulo, discorro sobre a relevancia do tema no ambito pessoal,
trago minha trajetoria profissional, incluindo as experiéncias que me forjaram e me
levaram a fazer certas escolhas nesta pesquisa. Além disso, elenco as pesquisas
correlatas selecionadas, que tratam do desenvolvimento da aprendizagem da
competéncia escritora, seja com foco na elaboragcdo da devolutiva das produgdes
textuais, seja com foco na nogdo de escrita como processo que envolve alunos e
professores, sendo os primeiros o centro das aulas.

No segundo capitulo, apresento a fundamentagao tedrica acerca da efetividade
do trabalho com a escrita por meio do projeto pedagdgico de linguagem, do ensino da
escrita processual e da devolutiva compartilhada, bem como do género dissertativo-
argumentativo.

No terceiro capitulo, explicito os procedimentos metodolégicos da pesquisa.
Nele, trato da abordagem qualitativa adotada neste trabalho, do perfil da escola e dos

participantes da pesquisa, e explico como se deu a escolha da tematica da producao
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textual e a parceria com outros dois professores para o desenvolvimento da atividade,
por meio do projeto pedagogico de linguagem. Em seguida, abordo o trabalho com o
género textual em tela e elenco os procedimentos metodologicos de produgéo de
dados.

No quarto capitulo, procedo a analise dos dados produzidos em dialogo com a
literatura pertinente. Assim, apresento a analise das produgdes textuais dos alunos, o
cruzamento e a inferéncia das analises, e os resultados obtidos. Em seguida, exponho
uma proposta formativa a docentes interessados em desenvolver um trabalho similar
a este.

Nas consideracdes finais, busco demonstrar a viabilidade do projeto
pedagogico de linguagem, bem como as principais descobertas e sugestdes para o

aprimoramento das praticas de ensino da escrita processual.
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CAPITULO 1 CONTEXTUALIZAGAO DA PESQUISA

Neste capitulo, o objetivo é contextualizar a pesquisa desenvolvida,
apresentando alguns dos elementos que fundamentam e justificam a investigacao.
Primeiro, em um tom mais pessoal, discorremos sobre nossa trajetéria pessoal e
profissional, destacando as experiéncias que nos conduziram ao tema desta
dissertacao e que influenciaram nossa abordagem do objeto de estudo. Na sequéncia,
realizamos um levantamento de pesquisas anteriores que dialogam com o tema
investigado, estabelecendo conexdes tedricas e metodologicas que situam este

trabalho no campo da formacgéao de formadores.

1.1 Meu percurso na vida e na educagao

Sou Luciana Boldrini, mulher negra de pele clara, em constante transformagao
— seja no ambito da aparéncia fisica, seja na esfera cognitiva ou no campo dos valores.
Considero-me uma pessoa esperangosa, corajosa, forte, sensivel, comunicativa,
amante das artes e sonhadora. Sou casada com Adriano e, junto com meu filho Heitor,
formamos uma familia. Além disso, sou professora de Lingua Portuguesa na rede
estadual de ensino.

Essa pessoa que sou hoje, desinibida e performatica, ja foi uma crianga muito
timida, com dificuldades no processo de alfabetizacao e em fazer amizades. Todavia,
gracas ao olhar atento e afetuoso da professora da primeira série, pude ser notada.
As vezes, era até presenteada por ter disciplina, e elogiada pela criatividade em
atividades de recorte e colagem. Por essa professora, fui letrada e vista.

Nunca me esquecerei do dia em que ela nos pediu para nos levantarmos de
nossas cadeiras conforme as iniciais dos nomes; eu nao fazia ideia de qual era a
minha letra. Recorri a estratégia de me levantar junto com a coleguinha com 0 mesmo
nome que eu. Naquele dia, achei que havia enganado a professora; mas, na verdade,
aprendi que a inicial do meu nome, assim como o da amiga, era a letra “L”. Acho que
foi a professora quem me enganou. Ainda bem.

Nessa época, era adepta da chupeta. No intuito de deixa-la, meus pais me
propuseram troca-la por um presente. Cumprindo essa missao, escolhi uma lousa
porque amava ensinar meus irmaos mais novos. E ndo tem como n&o considerar estes

questionamentos: trata-se de vocacgao para a docéncia? Destino? Carma? Escolha?
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Quem pode responder? Quica, minha terapeuta... O que sei € que sempre gostei de
ensinar, e nao me vejo nao fazendo isso.

Sou de origem simples: meu pai era funcionario publico estadual — bombeiro
militar —, minha mae, dona de casa. Sou a filha mais velha de quatro rebentos. Estudei
a vida toda em escola publica, exceto a faculdade, que precisei cursar em instituicao
particular. Essa € a mesma realidade de milhares de pessoas que n&o conseguem se
inserir no ensino publico superior porque a instituicdo fica longe de onde moram. De
fato, é algo de dificil acesso para uma menina parda da periferia como eu.

Morei até os 24 anos em Adamantina, interior do Estado de Sao Paulo — regiao
conhecida como corredor da fome, em virtude da falta de recursos e da desigualdade
social. Foi la que me formei em Letras, com muito sacrificio; fazia estagio durante o
dia como telefonista da camara municipal da cidade e estudava a noite. O esforco
valeu a pena, pois fui aprovada no primeiro concurso publico para professor que
prestei, o estadual, em 2003, ocasido em que frequentava o segundo ano de
faculdade.

Ao concluir a graduagédo em Letras, lecionei por um ano no projeto de reforgo
da minha cidade natal, além de substituir professores que faltavam eventualmente.
Nesse ano, quase desisti da profissdo por presenciar uma realidade muito dificil no
ensino publico de uma grande escola. La os professores, especialmente os novatos,
nao contavam com nenhum apoio pedagdgico ou estrutural. Nao renunciei porque
sabia que logo seria chamada a assumir um cargo efetivo e sairia daquela situagéo, o
que de fato ocorreu.

Em 2006, assumi como titular de Lingua Portuguesa na cidade de Carapicuiba
(SP), a 600 quildmetros de distancia da minha familia. Aos 24 para 25 anos, fui do
extremo oeste paulista para a regidao metropolitana de Sado Paulo. Muitas mudancgas
sucederam em minha simples vida de menina do interior.

Com o sonho da independéncia financeira realizado, vieram muitos outros,
todos pelas méaos da educacdo. Com trés anos de experiéncia docente, fui conduzida
a coordenacgao pedagdgica das antigas quinta e sexta séries, além do ensino noturno
denominado Educagao de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola de grande porte.
Nessa condi¢cdo, permaneci por cinco anos.

Na sequéncia, assumi a coordenacgao geral de uma escola do Programa de
Ensino Integral (PEI) do segmento de ensino médio. Em seguida, coordenei a area de

Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, totalizando nove anos de coordenagao
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pedagogica, a meu ver, bem-sucedidos, com indicadores importantes, como melhora
significativa no Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
(Saresp) e no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), bem como no resultado das
avaliagbes 360 (modelo avaliativo das escolas de periodo integral). O mais importante
para mim era parecer com aquela educadora do meu primeiro ano escolar, cujo olhar
sensivel via até o mais acanhado dos alunos no intuito de validar a sua existéncia; ela
primava pela gestdo democratica, escuta ativa, construgdo do aprendizado e trabalho
em equipe.

Nesse percurso na educacgado paulista, sdo 20 anos de trabalho, incluindo
aqueles dedicados a coordenacdo pedagogica, experiéncia que aprimorou minha
atuacao profissional e me proporcionou uma visdo ampliada do funcionamento da
escola, bem como maior proximidade com a comunidade escolar.

Entretanto, minha maior paixao € a sala de aula, principalmente quando leciono
adolescentes. Como descobri isso? Desempenhando a funcdo de professora,
especialmente no PEI, cujo objetivo é formar o jovem de forma integral, ajudando-o a
se tornar competente, solidario e autbnomo. No PEI, lecionei na minha formagao
especifica — portugués e inglés — e em disciplinas diversificadas, como orientagao de
estudos, eletivad, redagéo e leitura, e projeto de vida; estas Ultimas, as minhas
favoritas.

A disciplina de projeto de vida tem como objetivo desenvolver a identidade e o
plano de vida dos alunos e fundamenta-se nos quatro pilares da educacao definidos
pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco): aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver; aprender a ser.
Essa abordagem fortalece o vinculo entre o professor e o aluno, uma vez que todos
temos sonhos, frustracbes, sucessos; somos humanos e podemos compartilhar
nossos objetivos, visto que eles nunca findam, pois a vida é feita de metas a se buscar.
Aqui cabe muito adequadamente Fernando Pessoa: “Matar o sonho € matarmo-nos.
E mutilar a nossa alma. O sonho é o que temos de realmente nosso, de

impenetravelmente e inexpugnavelmente nosso” (Pessoa, 2012, p. 326).

3 As disciplinas eletivas, de organizagdo semestral, sdo propostas e elaboradas por dois ou mais
professores de diferentes disciplinas e, preferencialmente, de areas de conhecimento distintas. Os
temas devem ser relevantes, abordados de modo a aprofundar os contetdos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e definidos tendo-se em vista os projetos de vida, os focos de interesse dos alunos
e as demandas de aprendizagem da escola (Sao Paulo, 2012).
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Sao muitos os jovens que evitam planejar um futuro ou que sonham
modestamente em razédo da falta de perspectivas impostas pelo contexto social ao
longo de sua trajetdria de vida. O papel do professor dessa disciplina, em especial, é
semear a no¢cao de que a possibilidade de criar metas, de sonhar, € real.

Eu mesma fui essa pessoa; sequer tentei vestibular em uma universidade
publica.

Gostaria de ter tido uma professora que estimulasse, assim como fago hoje, a
continuidade dos estudos. Nos anos de 1990, no extremo oeste do Estado de Sao
Paulo, isso era algo raro na vida de alunos de instituigdes publicas. Além disso, nao
havia tantos programas de acesso as universidades; se muito, havia o incentivo para
ingressar no ensino técnico.

Esse contexto me levou a vivenciar um processo terapéutico, na busca, talvez,
de suprir a auséncia de um profissional que semeasse a fé em mim mesma. Consegui,
assim, conquistar a autoconfianca, também com a ajuda de movimentos religiosos e
de cursos de formagao humana, como o Curso de Expresséao e Vida (CEV), atividade
de extensao oferecida pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP).
Soma-se a isso o fato de eu fazer psicoterapia ha 12 anos, o que me ajuda na trilha
do autoconhecimento.

Para completar o mosaico de quem sou e de como vim parar neste mestrado
profissional, tenho amor pelas artes; leio para acalmar minhas inquietagdes, canto
para desabafar as magoas, escrevo para clarear as ideias, desenho para exorcizar
meus demonios, assisto a filmes e séries para conhecer novas personagens e
vislumbrar possibilidades de existéncia e de escolhas... Nessas aventuras da vida,
cursei canto no Centro Estadual de Educagéo Tecnoldgica Paula Souza, além de artes
e teatro em curso de extensdo. Participei de dois musicais. Acredito na poténcia da
arte como forma de expressao, educacgao, cultura e transformacao, e procuro agrega-
la as minhas aulas sempre que possivel.

Ha muita vida, beleza, amor e conquistas na docéncia, e isso me impulsiona a
seguir com convicgao de que essa profissdo é a mais importante neste mundo. Como
professora, anseio por conhecimentos e saberes que me permitam estar em
consonancia com o significado do meu nome — um ser de luz — com a sociedade e,
em especial, com os alunos da rede publica.

Muitas foram as iniciativas para superar minhas proprias fragilidades e lacunas

na formacao inicial. Estudei inglés em escolas particulares de idiomas e participei de
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cursos de extensao gramatical na PUC-SP. Hoje estou no mestrado profissional.
Financeiramente, essas iniciativas nao contaram com auxilios do estado, a quem
presto meu servico; arquei com todos os custos.

N&o me agrada a ideia de ser incompetente em qualquer atividade profissional,
especialmente quando se trata de ensinar. Sempre que posso, estudo e incentivo
outros a estudar também. Acredito que o conhecimento é um bem inesgotavel que se
multiplica ao ser compartilhado. Como Freire (1989, p. 31) afirma: “Ninguém ignora
tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nos sabemos alguma coisa. Por isso aprendemos
sempre”.

Ao lecionar, observei que, independentemente do componente curricular, é
imprescindivel desenvolver a expressdo do pensamento, da opinido e da linguagem
coerentemente. E igualmente importante que isso se aplique aos alunos em qualquer
area académica ou profissional que venham a seguir. Assim, busquei empoderar meu
publico. Nesse sentido, as aulas de redagdo que ministro ha alguns anos tém
alcancado bons resultados entre os discentes, particularmente em relagdo a
producdes textuais dissertativo-argumentativas. Esses resultados tém se apresentado
tanto em atividades internas quanto em atividades externas, como provas do Colégio
Objetivo, Redagao Paulista, redacdo da Fundacao Universitaria para o Vestibular
(Fuvest), competicdes promovidas pela Secretaria da Educacéao e redagao do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem).

Em decorréncia de mudangas de configuragdo das aulas, o chamado “novo
Ensino Médio”, houve diminuigdo da carga horaria de algumas disciplinas e outras
foram extintas. Os alunos passaram a sentir maior necessidade de participar de aulas
de cursinhos pré-vestibulares. Assim, aqueles que frequentavam aulas de redagao
nesses locais sempre solicitavam que eu ratificasse as producdes deles, mesmo apos
os textos ja terem sido corrigidos. Isso evidenciou a qualidade do procedimento de
corregao que adotei, 0 que acabou por se constituir um campo de estudo para esta
pesquisa.

O diferencial dessa corre¢cao é que aponto detalhadamente o que o aluno

precisa melhorar, por meio da devolutiva compartilhada*. Se o estudante ndo escreveu

4 A devolutiva compartilhada é um instrumento de aprimoramento do processo de escrita. Sua
abordagem é processual, por isso ocorre em etapas. Em uma delas, a terceira etapa, de revisdo e
reescrita, ocorre a devolutiva compartilhada, que serve para indicar os pontos que precisam ser revistos
pelos alunos sobre os aspectos discursivos de escrita ou para instigad-los a pensar sobre o que
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adequadamente, é porque ainda nao sabe fazé-lo. Assim, atuo no que for mais
apropriado a determinada situacao de escrita: tanto posso retomar o que foi ensinado
em sala quanto utilizar conceitos e dados que o préprio estudante selecionou para
construir seu texto, adequando-os ao género e/ou a linguagem conforme os ajustes
necessarios. Para isso, lango mao de materiais de aula como suporte, a exemplo da
tabua de corregdo®, que se baseia na cartilha do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e inspirada em Passarelli (2012).

Mediante os resultados obtidos pelos alunos no processo de aprendizagem por
meio da devolutiva compartilhada, percebi a possibilidade de envolver outros
professores nessa atividade, no tocante ao desenvolvimento da tematica da produgao
textual, pratica que adoto ha alguns anos. Um dos propdsitos era mostrar aos
estudantes que a redacdo do Enem avalia conceitos de diversas areas do
conhecimento, e que a Lingua Portuguesa, embora muito importante, ndo é a unica
responsavel pelo éxito na escrita do texto dissertativo-argumentativo. Ao consultar a
bibliografia que fundamenta este trabalho, notei que essa atividade remetia ao projeto
pedagogico de linguagem®, referendado pela professora doutora Lilian Maria Ghiuro
Passarelli em livro dedicado a esse tema.

Vale ressaltar que todo o processo é conduzido com muito cuidado e afeto’. E
imprescindivel criar vinculos positivos com os alunos a fim de que eles confiem no
trabalho docente e em si mesmos, uma vez que escrever um texto dissertativo-
argumentativo ndo lhes € comum, tampouco uma tarefa facil de realizar. Muitos
estudantes enfrentam baixa autoestima ou insegurangas que precisam superar nessa
atividade. Assim, o trabalho colaborativo com outros professores engajados no

mesmo proposito aumenta as chances de oferecer seguranga e desenvolver

escreveram ou sobre como escreveram, no intuito de leva-los a desenvolver a competéncia escritora.
O processo envolve uma atitude de cooperagéo de todos os sujeitos envolvidos, autores das produgdes
textuais, demais alunos e professor (Passarelli, 2022).

5 A tadbua de corregdo é um instrumento de correcdo muito utilizado para producdes textuais. Sua
funcdo é estabelecer pardmetros para a avaliagdo, a fim de diminuir a subjetividade, possibilitando a
avaliagdo global do texto (Reis, 2022).

6 O Projeto Pedagdgico de Linguagem refere-se a uma estratégia metodologica que constitui uma
situacado de investigagdo e pesquisa. Em um exercicio de pensar criticamente, o professor desenvolve
as competéncias leitoras e escritoras dos alunos, por meio de atividades linguageiras que, vinculadas
a intencionalidade pedagodgica, sdo construidas a partir de variados géneros uni e multimodais
(Passarelli; Gomboeff, 2022). Esse conceito é abordado de forma detalhada no capitulo tedrico.

7 Afeto é a capacidade que o sujeito tem de afetar e ser afetado pelo mundo externo (agentes
mediadores, objetos, simbolos). Os afetos despertam sensag¢des agradaveis e/ou desagradaveis,
promovendo movimentos de aproximagao ou de afastamento entre o sujeito e o objeto de conhecimento
(Leite; Tassoni; Silva, 2021).



23

competéncias socioemocionais nos alunos, essenciais para que sejam bem-
sucedidos e promovam uma sociedade melhor.

Ao analisar o desempenho dos alunos na redagcdo do Enem, ha uma
defasagem entre estudantes da rede publica de ensino em comparagado com a rede
privada. Dados do Inep de 2023 (Lima, 2024) revelam que das 60 maiores notas na
redagao, somente quatro foram de alunos da rede publica, e nenhum deles era do
municipio de Sdo Paulo, onde desenvolvemos esta pesquisa. Outro fato alarmante é
a disparidade de resultados apresentados no relatorio de aprendizagem mais recente,
em relacdo as desigualdades entre estudantes do ultimo ano do ensino basico de
escolas publicas e privadas, elaborado pela organizagdo da sociedade civil Todos
Pela Educacéo, focada em melhorar a educag¢ao basica: enquanto 74,6% dos alunos
da rede privada tinham nivel de aprendizado considerado adequado em Lingua
Portuguesa, na rede publica, o indice caia para 31%.

Diante dessa realidade, é urgente que os professores da educagao publica
ensinem os alunos a serem autdbnomos na leitura de mundo. Como afirma Virginia
Woolf (2016, p. 39) no texto O sol e o peixe, “ler mudou, muda e continuara mudando
0 mudo”, perspectiva que se articula com a visao de Freire (1987, p. 24): “transformar
a realidade opressora é tarefa histérica, é tarefa do homem que se solidariza com o
oprimido”.

Assim, para que os estudantes consigam escrever suas historias por meio da
redacdo do Enem, porta de entrada para o universo académico, melhor oportunidade
de ascensao social desse publico, em sua maioria periférico, precisam desenvolver a
consciéncia critica, técnicas de argumentacao e demais saberes da esfera gramatical
e de outras areas do conhecimento. Desse modo, compreenderdo que ler e escrever
€ essencial para a completude do ser humano. Nao se trata apenas da leitura que
decodifica letras para desempenhar tarefas cotidianas, como conseguir pegar o
Onibus correto ou saber apertar o botdo do maquinario na fabrica; refiro-me a leitura
autbnoma que permite ao jovem compreender conceitos dos mais variados campos
do saber. Nesse sentido, alinho-me a Paulo Freire, a Virginia Woolf e a tantos outros
mestres e artistas das palavras para evocar as competéncias leitora e escritora
emancipatorias.

A experiéncia profissional tem-me indicado que uma metodologia eficaz para
promover tais competéncias, entre outras, baseia-se no projeto pedagogico de

linguagem. Essa ferramenta consiste em unir professores (ndo necessariamente
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muitos) que estejam dispostos a desenvolver um trabalho com intencionalidade
pedagogica amparada em proposigdes que impulsionem o pensar mais autbnomo e
mais propicio a aprendizagem, encorajando os alunos a construirem respostas a partir
de problematizagbes e conciliando teoria e pratica simultaneamente (Passarelli;
Gomboeff, 2022).

1.2 Estudos correlatos

Ao pesquisar os estudos correlatos ao tema desta pesquisa, objetos
mediadores da minha formacgéo, pude alargar meu horizonte tedrico e metodologico a
respeito do projeto pedagodgico de linguagem e do desenvolvimento da escrita
processual, bem como da devolutiva compartilhada e das diversas formas de analises
de resultados possiveis.

Com o objetivo de realizar o levantamento desses estudos e refletir sobre os
objetivos estabelecidos, iniciamos por uma busca ampla na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD), que reune pesquisas em ambito nacional,
possibilitando, assim, o0 acesso a trabalhos desenvolvidos por pesquisadores de todo
0 pais. Para isso, utilizamos o termo “escrita processual no ensino de lingua
portuguesa”, que resultou em 55 teses. Como esse termo se mostrou muito
abrangente, decidimos reiniciar a busca, mas por etapas: primeiro, procedemos a
pesquisa por meio do termo “escrita processual”, que resultou em 44 trabalhos, dos
quais selecionamos trés, por estarem mais alinhados aos objetivos deste estudo; na
sequéncia, a fim de buscar pesquisas sobre projeto pedagogico de linguagem,
empregamos a palavra-chave “Projeto Pedagogico de Linguagem”, sem a aplicagao
de filtros, do que emergiram 1.494 trabalhos. Em seguida, aplicamos filtros para
alinhar a sondagem conforme o objetivo da pesquisa: utiizamos o nome da
universidade, “PUCSP”, o que resultou em 73 trabalhos. A fim de refinar ainda mais
os resultados, aplicamos mais um filtro, “pds-graduagao”, que retornou 6 estudos.
Entre esses, selecionamos apenas um para procedermos a sua analise.

Ressaltamos que encontramos producdes com enfoque em variados temas,
como sequéncia didatica, producao textual, mas sem considerar o processo de
devolutiva, bem como trabalhos que abordavam publico e género diferentes do que
enfocamos. Também identificamos trabalhos de outras areas do conhecimento, como

saude e servigo social, que se afastavam muito do nosso objetivo. Ao longo da busca
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por trabalhos correlatos, ndo encontramos estudos que fossem analogos ao nosso, o
que indica a relevancia de nossa abordagem, bem como a importancia da tematica
para a sociedade e para outros pesquisadores.

A fim de procedermos a selegdo dos estudos, consideramos abordagens que
privilegiassem alguns dos elementos a seguir: 1) processo de escrita; 2) devolutiva
como ferramenta no processo de ensino-aprendizado; 3) produgdes textuais
desenvolvidas com base no género ou no lécus semelhante ao que focamos; 4)
adoc¢ao do projeto pedagogico de linguagem. Apds efetuarmos a leitura dos resumos
dos trabalhos, elegemos cinco producgdes, todas dissertagdes de mestrado, que mais

se aproximavam do nosso objeto de estudo, conforme expomos no Quadro 1.

Quadro 1 - Estudos correlatos

Autoria Ano de Titulo
publicacao
Lima, Jaria Suéldes Alves de 2015 Projeto de letramento: implicacées na

autonomia na producdo escrita dos

discentes do ensino fundamental |l

Bento, Alezangela de Fatima 2018 Os projetos de letramento e a escrita
de Jesus processual: algumas contribuigcdes

para as aulas de lingua portuguesa

Assis, Lara Roberta Silva 2020 Escrita e reescrita: as relagbes
dialogicas entre ensino e

aprendizagem

Reis, Juliana Pagliarelli dos 2022 Proposta formativa de ensino de

escrita: o investimento na devolutiva

Lima, Estela Lia Teixeira 2022 Projetos Pedagdgicos de Linguagem:
Moreira estratégia de ensino para

aprendizagem ativa de leitura e escrita

Fonte: elaborado pela autora.

Lima (2015), na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, elegeu como
objeto de estudo os Projetos de Letramento, que promovem praticas sociais de leitura
e escrita, considerando o conhecimento como algo dialeticamente (re)construido e
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contextualizado, com base nas necessidades reais dos estudantes. Seu obijetivo foi
avaliar como o desenvolvimento de Projetos de Letramento em aulas de Lingua
Portuguesa poderia impactar na autonomia de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental Il na producdo escrita. Mais especificamente, desenvolveu o Projeto
Eleigbes, partindo das expectativas dos estudantes em relagdo ao tema das eleigbes
para governo do Estado e presidéncia da Republica. Fundamentou-se nos estudos de
letramento, na teoria bakhtiniana dos géneros do discurso e na escrita como pratica
processual e colaborativa. Metodologicamente, desenvolveu o estudo como pesquisa-
acao de abordagem qualitativa, envolvendo procedimentos como entrevistas, rodas
de conversa, registros audiovisuais e notas de campo. Cabe destacar a participacao
dos alunos, que se colocam mais como protagonistas das agbes pedagdgicas, ora
nas atividades textuais desenvolvidas em diferentes géneros textuais, ora nas muitas
reflexdes e discussdes suscitadas pela tematica. Os resultados revelaram que os
Projetos de Letramento favorecem um trabalho mais significativo com questbes
sociais contemporaneas, ampliando a circulagéo e producao de géneros discursivos
e melhorando o desempenho dos estudantes em demandas comunicativas, orais e
escritas.

Bento (2018), também na Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
trabalhou com Projetos de Letramento, que enfatizam a leitura e a escrita como
praticas sociais e constituem estratégias pedagdgicas que conectam os conteudos
curriculares as realidades socioculturais dos alunos, promovendo, assim, sua
ressignificagdo. Nesse estudo, a autora discute como tais projetos podem contribuir
para melhorar a escrita de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental com dificuldades
na producgao textual. Teoricamente, fundamentou-se nos estudos de letramento como
pratica social e nas concepgdes bakhtinianas de géneros discursivos, além da nogao
de escrita como atividade processual. A pesquisa seguiu os moldes da pesquisa-ag¢ao
com abordagem qualitativa, utilizando atividades praticas voltadas para a producéao e
reescrita de géneros. Os resultados revelaram que os Projetos de Letramento
favorecem o engajamento dos alunos, aprimoram suas habilidades de leitura e escrita
€ promovem uma maior compreensao sobre a fungao social dos géneros discursivos,
destacando sua relevancia no desenvolvimento das praticas textuais escolares.

Assis (2020), na Universidade Federal de Goias, desenvolveu sua pesquisa
alinhada a abordagem de estudo de caso, de natureza qualitativa e interpretativista,

com foco nas relagdes dialdgicas entre escrita e reescrita de uma turma do 9° ano do
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ensino fundamental de um colégio da rede publica de Goiania. Fundamentou-se no
aporte bakhtiniano, com énfase no dialogismo, nos conceitos de texto, textualidade e
géneros discursivos, para analise do corpus: textos do género artigo de opinido
produzidos pelos alunos. A autora também considerou os documentos legais, como
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A coleta de dados incluiu 60 pares de textos produzidos pelos alunos em um
processo de escrita e reescrita ocorrido entre agosto e setembro de 2019. O objetivo
foi analisar as mudangas promovidas por esse processo, as quais se mostraram
bastante significativas, revelando que os estudantes desenvolveram habilidades
argumentativas e dialégicas por meio da pratica da escrita e da reescrita.

Reis (2022), na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, desenvolveu
pesquisa em que focou a escrita como um processo complexo, em que os sentidos
sao construidos a partir de multiplos recursos linguisticos e expressivos, o que exige
ensino e avaliagao igualmente complexos. Para a autora, a producéo textual na escola
deve partir de situagdes interlocutivas e reflexivas, e o professor deve atuar como
mediador ativo em todas as etapas da escrita, conforme os principios da avaliagao
formativa. Nesse contexto, a pesquisa teve como objetivo construir uma proposta
formativa de ensino da escrita, a partir da literatura pertinente ao tema, com énfase
na devolutiva formativa® para a corregao e avaliagdo da producéo textual dos alunos.
Como objetivos especificos, a autora estabeleceu diferenciar entre escrita como
processo e como produto, e examinar a avaliagao formativa como ferramenta
pedagdgica, com foco na devolutiva. Fundamentada em bases sociointeracionistas e
na literatura sobre avaliagéo e ensino processual da escrita, a pesquisadora propds
um projeto pedagogico integrado para a 12 série do Ensino Médio, relacionado a
producgao textual e ao estudo de temas das Ciéncias da Natureza.

Por fim, Lima (2022), também na Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo,
investigou a efetividade de projetos pedagdgicos de linguagem como estratégia de
ensino para mobilizar habilidades essenciais ao desenvolvimento formativo de alunos
e professores, isso porque tais projetos promovem mudangas significativas na escola
ao incentivar alunos a adotarem um papel ativo no processo de aprendizagem e

professores a exercerem praticas pedagogicas complexas, como planejamento e

8 Cabe esclarecer que o termo devolutiva formativa equivale ao que chamamos de devolutiva
compartilhada.
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adaptacao a imprevistos. O objetivo geral foi explorar o ensino de praticas sociais de
leitura e escrita por meio de projetos, favorecendo a aprendizagem ativa, ja os
objetivos especificos incluiram analisar o papel docente no planejamento, mediagao
e avaliagédo dessas propostas e apresentar um projeto pedagdgico aplicado a alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental. Baseado em um referencial tedrico sobre
multiletramentos, linguagem e aprendizagem ativa, o estudo empregou a
fenomenologia hermenéutica, uma abordagem que se diferencia das demais
dissertacdes elencadas e evidencia as diversas opgdes metodoldgicas passiveis de
serem adotadas para tratar da tematica. Os resultados revelaram que os estudantes
alcangaram aprendizagens significativas.

Como resultado da pesquisa bibliografica, verificamos que, para além das
defini¢gdes terminologicas de redagéo e produgao textual, por exemplo, o que importa
é refletir acerca das tarefas escritas apresentadas aos estudantes, pois, em muitas
situagdes de aprendizagem, os professores solicitam “redacées” sem um enunciado
que contextualize de modo eficaz 0 que e como escrever, ou seja, n&o auxilia o aluno,
nessa situagdo comunicativa, a realizar a “producédo de texto”, como é o caso, por
exemplo, das conhecidas composigcdes sobre “minhas férias”.

Com efeito, em relacdo a escrita processual definida por Passarelli (2012),
obtendo a devolutiva como um meio de evolugdo da competéncia escritora, no tocante
aos resultados, observamos um aspecto relevante: a importancia das etapas, uma vez
que elas constituem um valioso auxilio ao docente na orientagao dos discentes sobre
estratégias para planejar, revisar, reescrever e divulgar seus textos, cabendo ao
professor de Lingua Portuguesa ser mediador da escrita de seus alunos.

Diante desse cenario, a avaliagdo como aprendizagem ocorre por meio da
devolutiva dos textos, que pode ocorrer de variadas maneiras, entre elas, interacoes
entre professor e alunos na elaboracgao textual até a etapa da revisao, realizada pela
tabua de correcdes. Nesse sentido, € importante que a avaliagdo esteja de acordo
com os objetivos de ensino do professor, de maneira que auxiliem os alunos no
processo de aprendizagem. Acerca da abordagem por projeto, notamos que no
mundo real os diferentes saberes estdo articulados, saberes esses que refletem na
sociedade atual.

Uma vez que contextualizamos a pesquisa e elencamos os estudos correlatos
que a situam no campo da educacdo, passamos, no proximo capitulo, aos

fundamentos tedricos que sustentam a abordagem aqui investigada, com énfase no
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projeto pedagogico de linguagem, no ensino da escrita processual, na devolutiva e

nas particularidades do género dissertativo-argumentativo.
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CAPITULO 2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo, abordamos a concepgao de projeto pedagogico de linguagem
como uma perspectiva que integra diferentes areas do saber e reconhece o professor
como mediador do processo de leitura e escrita em todas as disciplinas. Essa viséo
ressalta a linguagem como ferramenta central para o desenvolvimento integral do
estudante. Explicitamos as bases teoricas referentes ao ensino da escrita como um
processo dindmico e em constante construgcdo, com foco na importancia da devolutiva
compartilhada entre docente e discente. Além disso, elencamos as caracteristicas do
género dissertativo-argumentativo, suas particularidades e elementos constitutivos,
de especial relevancia no contexto das avaliagdes educacionais e para o ingresso no

universo académico.
2.1 Projeto Pedagégico de Linguagem

Todos os professores que utilizam textos em suas aulas ensinam leitura e

escrita, como pontuam Passarelli e Gomboeff (2022, p. 15):

Ao recuperarmos o contexto social nos projetos pedagoégicos de linguagem,
vivenciamos com os estudantes situagcdes que extrapolam as que acontecem
dentro dos muros escolares.

Hoje, em defesa de que todo professor é professor de linguagem, pois, afinal,
ela é o instrumento mais basico do trabalho escolar, um projeto pedagdgico
de linguagem n&do se restringe as atividades exclusivas de Lingua
Portuguesa, mas é da competéncia de todos que se valem de textos em suas
aulas. Por isso, apesar da resisténcia da parte de alguns, todo professor é
professor de leitura e escrita.

Dessa perspectiva, o texto € visto como objeto da aula, e os docentes, como
professores de linguagem. Assim, projeto pedagdgico de linguagem constitui uma
pratica que envolve professores de diferentes componentes curriculares em uma
parceria colaborativa, propiciando aos alunos praticas que extrapolam a sala de aula.
Trata-se de uma situacao didatica para a qual os docentes tracam um plano de acéo
a partir de um objetivo atrelado a intencionalidade pedagdgica que vai se ajustando
conforme a necessidade (Passarelli; Gomboeff, 2022).

Essa abordagem teodrico-pratica pressupde que o ensino implica,
necessariamente, mediacdo comprometida do professor, cujas proposicdes

impulsionam o pensar mais autbnomo e propicio a aprendizagem, porque encoraja 0s



31

discentes a construir respostas por meio de problematizagdes. Nesse processo, 0
docente tem na avaliacdo uma aliada para intervir, sempre que necessario, nas etapas
do projeto. Este pode se desenvolver ao longo de algumas semanas ou de meses,
por se tratar da elaboragdo de um conjunto de atividades que envolve a leitura de
textos escritos, visuais, multimodais, além da realizacdo de atividades diversas, a
escritura a partir de outros tipos de linguagem para a obtenc¢ao de resultados palpaveis
(Passarelli; Gomboeff, 2022).

Os projetos pedagogicos de linguagem sao:

[...] uma forma de agdo com a qual se trabalha alguns fendmenos cognitivos — a
antecipagao, a previsao, o planejamento — e, por propiciarem atender aos principios
da educacédo linguistica, contribuem para desenvolver as aptiddes verbais e
multimodais dos estudantes, configurando-se como uma atividade intimamente
ligada com a socializagdo, com o desenvolvimento psicomotor e com as
capacidades expressivas e simbdlicas desses sujeitos (Passarelli; Gomboeff, 2022,
p. 29).
Acreditamos, portanto, que o trabalho com o projeto pedagdgico de linguagem
propicia os alunos, além do aspecto linguistico listado, uma visdo de mundo mais

ampla e mais critica.

2.2 O ensino da escrita processual e a devolutiva

Na contramao das formulas prontas para o sucesso garantido amplamente
propagadas, sobretudo apds o advento da tecnologia da informacgéo, a construgao de
textos dissertativo-argumentativos eficazes exige respeito ao processo de escrita
individual de cada aluno. Trata-se de um desafio consideravel na contemporaneidade,
marcada pela presenga das inteligéncias artificiais e pela cultura do imediatismo.
Contudo, sem a compreensao dos elementos que envolvem a escritura do texto e o
género, bem como as suas etapas, nenhuma inteligéncia artificial sera suficiente para
suprir tal lacuna. Assim, conscientizar o estudante acerca da natureza processual da
escrita € sempre uma tarefa desafiadora. Enfrentar desafios €, historicamente, uma
caracteristica do trabalho docente.

Tendo em vista esse cenario, alinhamo-nos a concepgao de roteiro de escrita
proposto por Passarelli (2012), o qual se configura em quatro etapas, porque a autora
entende que a escrita deve ser realizada gradativamente, com dedicagao e baseada

em procedimentos especificos, conforme detalhado a seguir:
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- 12 etapa: planejamento

O produtor, a partir do tema, busca informagdes adequadas, levando em conta
o perfil do leitor. Em um primeiro momento, o planejamento envolve a selegao de
informagdes e organizagao das ideias, que pode se dar mentalmente ou por escrito,
mediante anotacdes esparsas que, embora ndo apresentem um fio condutor l6gico
inicialmente, podem ser ordenadas e originar um texto. As anotagdes podem ser feitas
por meio de mapa mental ou de ideias, tempestade de ideias® ou anotacgdes prévias,
de acordo com o estilo de cada aluno.

O mapa mental, como o proprio nome indica, ndo se materializa,
necessariamente, em um registro escrito, pois, em geral, o produtor ja detém
conhecimento sobre o tema e esquematizou mentalmente o percurso que sera
seguido na escrita. O mapa de ideias, por sua vez, constitui um material esquematico
que o aluno produz por associagao de ideias. Nesse caso, ele parte de uma palavra-
chave central, da qual se desdobram outras correlatas que lhe vém a mente,
representadas como ramificacdes. Ja a tempestade de ideias requer que o estudante
registre, de forma aleatoria e desordenada, palavras ou frases relacionadas ao tema,
para depois organiza-las e estruturar o conteudo.

E importante mencionar que os alunos em sua maioria ndo gostam dessa fase,
ou nao a realizam inicialmente por escrito. Muitos deles a consideram perda de tempo,
por isso optam por iniciar o processo de escrita pelo rascunho, que é a préxima etapa.
Todavia, aqueles que realizam essa primeira fase tém melhores resultados e otimizam
o tempo. Cabe destacar que essa etapa emerge na escrita do texto e é avaliada na
competéncia 3 do Enem.

- 2% etapa: traducéo de ideias em palavras

Como explica Passarelli (2012, p. 159), nessa etapa, ocorre a “conversao em
lingua escrita das ideias organizadas segundo o que foi aventado no planejamento,
configura-se no texto provisorio produzido até entdo que sofrera, subsequentemente,
uma revisdo”. Assim, os estudantes elaboram a primeira versao do texto, organizando-
0 em paragrafos, observando as normas gramaticais, os elementos de coesao e,

principalmente, o que querem expressar e como fazé-lo. Trata-se, portanto, de um

9 Tempestade de ideias: conhecida como brainstorming, que, segundo Houaiss (2025), corresponde a
técnica de discussdo em grupo que se vale da geragdo espontanea de ideias por parte dos
participantes, no intuito de resolver algum problema ou de conceber um trabalho criativo.
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texto provisorio — o rascunho — construido a partir da tradugéo das ideias iniciais, seja
do mapa mental ou de qualquer outra técnica mencionada anteriormente, e que sera
submetido a corre¢des posteriores.

Embora as etapas tenham sido descritas separadamente, podem ocorrer ao
mesmo tempo e ndo de modo estanque. O discente pode planejar, anotar, rascunhar,
revisar e voltar ao inicio ou ao meio do processo a qualquer momento, ao perceber
que algum elemento precise de aprimoramento. A redagao € um processo dinémico,
no qual cada estudante tem o préprio ritmo de desenvolvimento.

- 32 etapa: reviséo e reescrita

Passarelli (2012, p.159-160) defende que a etapa de revisdo é central no
processo de escrita, pois “exerce a fungao de preceder a leitura do material textual
produzido, a fim de examinar, detalhadamente, aspectos voltados a: adequagao ao
que a lingua escrita convenciona, exatidao quanto ao significado, e, tendo em pauta
o leitor, acessibilidade e aceitabilidade”. Segundo nossa experiéncia em lecionar para
adolescentes, € comum que estudantes da 3?2 série do ensino médio considerem o
rascunho dispensavel nesse processo. Muitos restringem sua fungéo a adequacao da
quantidade de linhas da redagdo ou a simples corregao de pontuacdo e demais
elementos de cunho mais higienista, resultado de experiéncias anteriores limitadas
em relacdo a producado textual. Trata-se de uma crenga equivocada que deve ser
desconstruida pelo trabalho do educador. Passarelli (2012, p. 161) afirma que,
segundo estudos, bons escritores revisam com mais frequéncia do que aqueles cujos
textos apresentam menor qualidade.

Vale ressaltar que tanto o produtor quanto o colega (outro aluno) ou o professor
podem fazer parte do processo de revisdo, cada qual contribuindo com perspectivas
e atribuicbes distintas. O docente, nesse contexto, atua também como correvisor,
orientando o aluno quanto ao dominio da gramatica normativa, promovendo reflexdes
sobre a lingua e seu funcionamento e desenvolvendo o raciocinio l6gico-verbal. Essas
intervengdes tém impacto direto no texto final.

No intuito de proceder a corregdo, o docente pode adotar cdédigos
convencionados, bem como utilizar tabuas de corregcao e propor questdes reflexivas
nas margens do texto, indicando pontos que precisam ser revistos, tais como: coesao
e coeréncia, pontuagcao, acentuagao, unidade tematica, entre outros, que precisem

ser reestruturados ou ampliados.
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O principal objetivo dessa etapa € garantir que as ideias sejam expressas de
modo organizado, claro e coerente. Ao passo que a primeira etapa volta-se a génese
das ideias, a etapa de revisdo permite analisar se a intengdo comunicativa foi
efetivamente alcancada (Cintra; Passarelli, 2012).

Nesse estagio ocorre a devolutiva compartilhada, entendida como instrumento
essencial para o aprimoramento do processo de escrita.

A devolutiva da produgdo escrita corresponde ao retorno do docente ao
estudante em relacédo ao texto elaborado. Passarelli e Gomboeff (2022) observam
que, ao desenvolver a correvisao, o professor estimula os alunos a reflexdo sobre os
processos de construcao textual, favorecendo o aumento da metaconsciéncia sobre
0 processo de produgdo do texto e permitindo ajustes e aprimoramentos. Dessa
perspectiva, o professor atua como mediador e coparceiro.

O objetivo principal da devolutiva escrita consiste em destacar os pontos que
precisam ser revistos, especialmente no ambito discursivo, a fim de levar o aluno a
refletir sobre o que escreveu. Ao realizar a devolutiva compartilhada, o professor
detecta as dificuldades dos estudantes, assim como identifica tipos de erro e
compreende o raciocinio utilizado no momento da escrita. Para facilitar esse processo,
o docente pode empregar codigos de corregao previamente apresentados aos
estudantes, proporcionando-lhes, assim, a oportunidade de compreender, de modo
autébnomo, as inadequagdes.

A devolutiva compartilhada assume um papel avaliativo, pois oferece subsidios
para o replanejamento do texto e para a autonomia do aluno. Dependendo da
proposta, a avaliacdo pode ser realizada tanto pelo préprio estudante quanto em
pares, podendo haver modificagbes nas atividades de ensino e aprendizagem nas
quais ambos, estudantes e docentes, estejam engajados. Nessa abordagem, o erro é
entendido como inerente a aprendizagem. Como observam Passarelli e Gomboeff
(2022), a colaboragdao € uma estratégia eficiente de enfrentamento conjunto da
complexa tarefa de escrever, além do que, cria lagos, propicia um ambiente de
respeito e um clima favoravel a reflexao e ao aprimoramento da escrita.

- 42 etapa: editoragcao

Nesse momento, o texto é preparado para a versao final, assim, é preciso ter
alguns cuidados, ja que sera apresentado ao leitor. O estudante deve entender que
uma editoracdo adequada causa boa impressao. Geralmente, recomenda-se realizar

revisdes adicionais antes da editoracao final e atribuir um intervalo de tempo maior
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entre a revisao e a editoragao, a fim de que o produtor possa assumir uma postura de
leitor critico do proprio texto.

Esta etapa ganha mais significado quando o professor cria possibilidades de
socializar o produto final com outros leitores, ampliando o publico para além do
docente responsavel pela avaliagdo, o que diminui o desprazer de passar o texto a
limpo para somente o professor de redagéo avaliar. O texto pode ser apresentado em
sala de aula ou publicado em canais institucionais, tornando sua finalidade
comunicativa mais abrangente. Caso a divulgacdo mais ampla ndo seja possivel, é
recomendavel que o docente participe o aluno sobre o destino do texto final e permita
que, ao menos, outros estudantes tenham acesso a produgao.

Cabe ao professor orientar sobre a importancia da pratica da escrita,
apresentando o contexto de produgdo, o género trabalhado, entre outros elementos
pertinentes. Tanto na promogao da conscientizagdo do aluno quanto no processo de
escrita, € fundamental que ambos — docente e discente — trabalhem juntos na
avaliagao formativa em busca de melhores resultados na produgao textual para que,

assim, o estudante alcance a autonomia na competéncia escritora.

2.3 O género dissertativo-argumentativo

Ha divergéncias entre autores quanto a concepcédo de texto dissertativo e
argumentativo. Alguns, como Koch (2006), defendem a sinonimia entre dissertacéo e
argumentacgao, ressaltando que, ao dissertarmos, acabamos por argumentar. Neste
trabalho, optamos por adotar a concepgéao presente nos livros didaticos do Programa
Nacional do Livro Didatico e do Material Didatico (PNLD), que se relaciona com a
terminologia do Enem.

Em grande parte do material didatico, o termo dissertar ancora-se em duas
vertentes: a exposicdo de ideias ou teorias acerca de fendbmenos politicos,
socioecondmicos ou culturais, resultando em textos dissertativo-expositivos; e a
defesa de um ponto de vista, mediante apresentagdo de justificativas a fim de
persuadir o leitor, caracterizando o texto predominantemente dissertativo-
argumentativo (Ferreira; Cavalcante, 2016, p. 37). E essa Ultima perspectiva de
dissertacdo — centrada na intencionalidade argumentativa — que fundamenta a

presente pesquisa.
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2.3.1 Argumentar

De acordo com Fiorin (2015 p. 24), a ret6rica (Rhetoriké) corresponde a arte
oratoria de convencer pelo discurso. O autor destaca que o termo “argumento”,
formado com a raiz latina argu, significa “fazer brilhar”, ou seja, o argumento é o que
realca, o que faz brilhar uma ideia. Ambos os elementos, retérica e argumento,
integram o processo de argumentagdo, embora tenham suas particularidades.

O autor explica que os seres humanos aprenderam, na vida em sociedade, que
nem todas as questdes poderiam ser resolvidas por meio da forga; as vezes, a palavra
€ necessaria para persuadir. Por essa razao, o surgimento da argumentagcao esta
ligado a vida em sociedade e, “principalmente, ao surgimento das primeiras
democracias. No contexto em que os cidadaos eram chamados a resolver as questoes
da cidade & que surgem também os primeiros tratados de argumentac&o” (Fiorin,
2015, p. 11).

Entendemos, assim, que argumentar configura-se como uma atividade
discursiva voltada a influenciar o interlocutor por meio de argumentos. A constituicéo
desses argumentos demanda apresentagdo e organizagdo de ideias, bem como
estruturagdo de raciocinio orientado a defesa de uma tese ou de um ponto de vista
(Charaudeau, 2008 apud Koch; Elias, 2022, p. 24).

Segundo Sacrini (2022, p. 51), as praticas discursivas argumentativas se
caracterizam pelas tentativas de oferecer justificativas racionais para sustentar teses
ou posi¢des que esclaregam temas controversos para os quais nédo ha uma resposta
univoca.

Para Passarelli (2012, p. 242), “o ato de argumentar vale-se da persuaséo,
campo no qual prepondera o emocional, e do convencimento, campo em que
prevalece o racional’. A autora também observa que o argumento constitui uma
manifestacao linguistica, construida por enunciados que, relacionados uns com 0s
outros, incluem uma assergao que leva a uma conclusdo. O ato de argumentar tem
duas caracteristicas basicas: a eficacia e o carater utilitario. Isso diz respeito a
capacidade de suscitar a adesdo a tese apresentada, mantendo a coeréncia
argumentativa. Para isso, trés condicbes sao necessarias: ser admissivel, ser
verossimil e ser aceitavel (Passarelli, 2012, p. 243).

Diversos autores destacam a importancia da situagdo comunicativa na pratica

argumentativa, aspecto nem sempre considerado em obras didaticas ou instituicoes



37

de ensino, que se preocupam mais com as técnicas de argumentagdo, como um
amontoado de frases encadeadas por conectores légicos, por exemplo. Contudo, o
sujeito que argumenta precisa aliar racionalidade a capacidade de influenciar o outro,
0 que sO é possivel mediante a adequada contextualizagdo e compreensédo da
situagdo comunicativa (Charaudeau, 2001 apud Jacobus; Mello; Giering, 2013).

Savioli e Fiorin (1995) ressaltam que nenhum texto existe em estado puro —
estritamente narrativo, dissertativo ou descritivo —, sendo estudados separadamente
por conveniéncia didatica. Nos diferentes tipos discursivos, explicita ou
implicitamente, “estd sempre presente o ponto de vista ou a opinido de quem os
produz. O que distingue um do outro € o modo como esse ponto de vista vem
manifestado” (Savioli; Fiorin, 1995, p. 300).

Assim, cabe ao produtor textual manejar a argumentagdo de acordo com a
intencdo, com o género do discurso, de modo a comunicar-se eficazmente com o
interlocutor. Observamos que a produgédo de um texto argumentativo néo requer um
dom especial, mas é preciso muito trabalho, leitura, compreensao do tema. Para tanto,
€ necessario selecionar e organizar ideias, revisar e reescrever utilizando técnicas
adequadas.

Nessa linha, Koch e Elias (2022, p. 160) sugerem que o produtor considere um

planejamento prévio, respondendo as seguintes perguntas:

1. Eu vou escrever sobre o qué? Qual o tema ou assunto? 2. Qual é o objetivo
da minha escrita? 3.Quem é o meu leitor? 4. Qual é a situacdo que envolve a
mim e a meu leitor? 5. O que eu sei que o0 meu leitor ja sabe e, portanto, ndo
preciso explicitar? 6. O que eu sei que 0 meu leitor ndo sabe e, por isso,
preciso explicitar? 7. Que género textual produzir pensando na situagéo
comunicativa?

Na sequéncia, € importante definir a perspectiva que orientara o inicio da
argumentacgao, ou seja: a tese. As autoras explicam que ha diversas possibilidades
de expor o ponto de vista, entre as quais: 1. Apresentando fatos; 2. Fazendo uma
declaracéo inicial; 3. Contando uma histéria; 4. Estabelecendo intertextualidade; 5.
Langando perguntas; 6. Estabelecendo comparacgao; 7. Apresentando uma definigéo;
8. Inventando uma categorizacdo; 9. Enumerando casos como exemplificagdo; 10.
Observando a mudancga na linha do tempo. Essas possibilidades sao exemplificadas

a sequir:
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1. Apresentando fatos: o fato € um dado real de que tomamos consciéncia por
meio dos canais midiaticos; é relevante porque permite fundamentar o raciocinio em

informacgdes verificaveis:

Exemplo 1

Robés industriais ndo sdo ameaca, afirmam especialistas

A morte de um técnico por um robd industrial em uma fabrica da Volkswagen na
Alemanha deflagrou uma tempestade nas redes sociais nesta semana e causou
temores sobre a seguranga na era da robdtica que se inicia.

Mas especialistas em inteligéncia artificial e automacao dizem que o incidente deveria
ser entendido como acidente industrial extremamente raro, em lugar de como alerta
sobre futuras ameacgas. O acidente, no qual o robé esmagou um homem contra uma
placa metalica, ocorreu durante a instalacdo da maquina e envolvia um robd de alta
velocidade e de primeira geracao projetado para operar dentro de uma gaiola, bem

separado dos trabalhadores humanos.
Fonte: Financial Times. Folha de S.Paulo (2015 apud Koch; Elias, 2022, p. 164).

Observamos que, na introduc¢ao do texto, foi apresentado o fato de que um robd
esmagou um homem contra uma placa metalica em uma fabrica da Volkswagen, na
Alemanha. Esse dado foi utilizado como estratégia para iniciar a argumentacao sobre

a seguranca na era robadtica, destacando o episddio como um acidente raro.
2. Fazendo uma declaragéo inicial: consiste em afirmar ou negar uma ideia ja
no inicio do texto, de modo que a argumentagao posterior se desenvolva para justificar

0 posicionamento explicitado:

Exemplo 2

Asvantagens do mundo virtual em meic a uma sociedade tao dinamica sao
incontestaweis. A internet representa o acesso quase imediato a obras de arte,
textos & midsicas das mais diversas épocas e origens. Em um clique, cuve-se a
Sopera de Mozart e, no outro, [E-se a mais nova critica de Arnaldo labor & crise
financeira mundial. E o universo do conhecimento rapido, pratico, objetivo: o
universa da cultura fast-food™"

Texto de aluno do Ensino Médio
Fonte: Cereja; Vianna; Codenhoto (2016, p. 215).
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O autor do texto declara quais séo as vantagens do mundo virtual e apresenta

uma justificativa para isso na sequéncia: “o universo da cultura fast food”.

3. Contando uma historia: refere-se ao ato de narrar uma histéria no inicio da
argumentacao, o que geralmente envolve o leitor, por isso, muitos escritores se valem
desse recurso para iniciar seus textos. No tocante a historia, € possivel cria-la por
meio de uma micronarrativa que mostre como se da o problema, ou trazer a narrativa

real de algum fato ou obra literaria para contextualizar o tema:

Exemplo 3

Texto 1

U dos contos. prresentes. no. tiwwo.* Lagos de Tamilia”, de Canice. Jispecton, acompanha a. epifania
da. personagem. (Ina. ao fugie de seus afawenes domeénticos. Ela, que ve vin sentenciadn a cuidar da
casa. e dos fithos, assemetha~se o muitos mubheres. buasileinas., que exencem. essas e oubras. tanefas
diariamente, sem valorizacio e, alé mesmo, sem temunenacio. Tlease sentido, cabe analisar as cauwsas.
socioecondmicas do invisibifidade. do trabatho de cuidado no Brasil contempondnen.

Candidata do Enem que obteve nota 1000.
Fonte: Inep (2024, p. 44).

Texto 2

Ha algumas semanas, havia um pedagio na entrada da cidade de Santa
Leopoldina (800 habitantes), na regido serrana do Espirito Santo. Jovens
pediam dinheiro aos motoristas para ajudar a pagar a viagem das trigémeas
Fabia, Fabiele e Fabiola Loterio ao Rio. Filhas de pequenos agricultores da
zona rural proxima a Vitoria, elas iriam a uma cerimdnia no Theatro Municipal
para receber as medalhas de ouro e prata que conquistaram na 102. Olimpiada
de matematica das Escolas Publicas. Fabia e Fabiele empataram no primeiro

lugar e Fabiola ficou em segundo entre os concorrentes capixabas. [...]
Fonte: Gaspari (2015 apud Koch; Elias, 2022, p. 167).

O primeiro excerto, retirado de uma dissertagcao produzida por uma candidata
ao Enem que obteve nota maxima, traz um conto de Clarice Lispector para
contextualizar o tema proposto e fazer uma analogia com a situagado das mulheres da
sociedade brasileira. A ideia apresentada desenvolve-se para a tese no final do
paragrafo.

O segundo texto apresenta uma historia real das irmas que conquistaram o 1°

e 0 2° lugar na Olimpiada de Matematica, apontando que “numa época em que tudo
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parece dar errado, apareceram as meninas de 15 anos de Santa Leopoldina. Elas sao
um exemplo do vigor do andar debaixo de Pindorama e da eficacia de politicas
publicas na area da educacao”.

Ambos os textos exploram a narrativa que é implementada no inicio deles e

que serviu de exemplo para a subsequente construgao de defesa de uma tese.

4. Estabelecendo intertextualidade: no que tange ao recurso da
intertextualidade, ele causa boa impressdo, uma vez que expressa o repertério do

escritor:

Exemplo 4
Texto 1

“lacinto & fruto da bela e desenvelvida Paris do século XIX. Membro da elite
parisiense, a personagem central do romance de Eca de Queirds A cidade e as
serras vivia cercada de invencoes tecnoldgicas, sem as quais acreditava ser
impossivel a felicidade. Todavia, seu modo de viver comecou a angustia-lo e, por
forca das circunstancias, viaja a Tormes, em meio as serras portuguesas, local
desprovido de qualquer conforto tecnolégico. Para sua surpresa, a pacata vida do
interior se revelou agradabilissima e acarretou momentos de reflexao e felicidade.
Mais de um século se passou desde a publicacao do escritor portugués, o mundo
se transformou, a ciéncia progrediu, porém, a relacdo entre o homem e seus
inventos ainda € motivo para indagacdes principalmente no que se refere aos
beneficios gerados por eles.”

Texto de aluno do Ensino Médio.
Fonte: Cereja; Vianna; Codenhoto (2016, p. 215).

Texto 2

De acordo com o socidlogo Emile Durkheim, a sociedade pode ser comparada a um
“corpo bioldgico” por ser, assim como esse, composta por partes que interagem entre
si. Desse modo, para que esse organismo seja igualitario e coeso, € necessario que
todos os direitos dos cidadaos sejam garantidos. Contudo, no Brasil, isso ndo ocorre,
pois em pleno século XXI as mulheres ainda s&o alvos de violéncia. Esse quadro de
persisténcia de maus tratos com esse setor € fruto, principalmente, de uma cultura
de valorizacao do sexo masculino e de punigdes lentas e pouco eficientes por parte

do Governo.

Candidata do Enem que obteve nota 1000.
Fonte: G1 (2016).

Empregar a intertextualidade para elaborar a introdugdo, como nesses dois

textos exemplificados, € uma maneira eficaz de apresentar o tema, para entao,
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declarar a tese. Desse modo, o autor demonstra dominio do contexto socio-historico

e cultural'®, requerido no Enem.
5. Langando perguntas: consiste em iniciar a dissertagdo argumentativa com
uma pergunta, estratégia que pode orientar as respostas que virdo no

desenvolvimento do texto por meio do movimento argumentativo:

Exemplo 5

. “Por que a atual crise econémica é tao intensa e dermorada? Por que, a medida
que o tempo passa, ela parece se aprofundar, sem que surja de fato alguma luz
no fim do tinel? 530 perguntas que, a esta altura, podem parecer banais, mas
que, na verdade, nao foram até agora satisfatoriamente respondidas. No inicio
deste ano, ninguém previa que chegariamos perto do seu fim na situacio em que
o Pais se encontra”

(Dizponivel em: httpffeconomiaestadaccom. br/blogs ffernando-dantas )/
por-que-os-pollticos-nao-reagem-a-crise/. Acesso em: 2072 /2016.)

Fonte: Cereja; Vianna; Codenhoto (2016, p. 215).

Ao elaborar questionamentos, o autor demonstra maestria acerca do tema, e

ao responder as perguntas, torna o texto organizado e interessante.

6. Estabelecendo comparagdo: fazer uma comparacdo € uma estratégia
eficiente em textos argumentativos, uma vez que, por meio dela é possivel estabelecer
semelhancas e diferengas e chegar a uma conclusdo. Observamos que, nas provas
do Enem, nem sempre o candidato consegue fazer isso porque o tema exige um
posicionamento mais especifico, geralmente abordando um obstaculo a ser superado,
logo, cabe mais abordar duas perspectivas de uma mesma tese, mas que nao sejam
antagébnicas. Todavia, nas avaliagdes da Fuvest e da Vunesp, além da Prova Paulista,
€ possivel fazer comparacdes por meio de pros e contras de um assunto polémico

porque o tema é mais amplo:

10 Sabemos, por nossa experiéncia, que ha corretores do Enem que apontam a necessidade de o aluno
inserir pelo menos trés itens de repertério socio-histérico e cultural ao longo da dissertagédo
argumentativa. Isso significa que o texto deve trazer, por exemplo, citagdes, leis, dados estatisticos,
conhecimento de mundo nas diversas areas do conhecimento, filmes, obras literarias, musicas.
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Exemplo 6

A cultura é a unica coisa que diferencia o ser humano dos outros animais.
Enquanto esses ja nascem instrumentalizados para suportar o clima e o meio
ambiente (ursos, focas), construir casas (Jodo-de-barro, abelhas), defender-
se dos inimigos por armas ou mimetismo (tubarao, linguado), o ser humano
vem ao mundo incapaz de sobreviver sem a protecdo dos pais e sem a

aprendizagem social, que, em bom portugués, pode ser chamada de cultura.

Fonte: Pinsky, Jaime. Bens culturais para todos? O Brasil tem futuro? Sao Paulo: Contexto, 2006, p. 79
(apud Koch; Elias, 2022, p. 171).

Nesse exemplo, o autor traca uma comparacgao entre os humanos e os animais

para se posicionar a respeito da cultura que nos € ensinada socialmente.
7. Apresentando uma defini¢ao: iniciar o texto por uma definigao ja situa o leitor
acerca do que sera abordado, pois ele pode ndo conhecer o tema sobre o qual a

argumentacgao se desenvolvera:

Exemplo 7

Criancas, crueldade e Justica

Bullying é o comportamento agressivo, intencional e repetido contra
alguém por conta de alguma caracteristica ou situacdo peculiar. E um
desequilibrio de poder que afeta sobretudo criangas e adolescentes em
escolas e em outros ambientes de convivéncia, mas que também
inferniza a vida de adultos.

Por alguma razao psicoldgica, pessoas sentem prazer em humilhar, provocar
sofrimento. Reunidas, multiplicam agressdes verbais ou fisicas contra quem
se destaca pela diferenca: obesidade, altura, pele, nariz, timidez, roupa.
Filiacdo, racga, falta de habilidade para o esporte, aplicacdo nos estudos ou
dificuldade de aprendizado também d&o origem a maus-tratos, isolamento e
depressao.

A internet amplia seus efeitos.

Fonte: Carvalho Filho, Luis Francisco. Criangas, crueldade e Justiga. Folha de S. Paulo. Cotidiano, 1°
ago., 2015, B2 (apud Koch; Elias, 2022, p. 172).
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No exemplo, o conceito de bullying é apresentado logo no inicio; na sequéncia,

€ explicitada a opiniao do produtor sobre o que alimenta esse comportamento.

8. Inventando uma categorizacdo: segundo Koch e Elias (2022), inventar uma
categoria € semelhante a definir um termo. Nesse caso, € preciso informar o que
significa, para que a compreensao se efetive. Essa € uma estratégia que “chama
atencao do leitor pelo ineditismo, além de construir um elemento-chave no movimento

argumentativo” (p. 174):

Exemplo 8

Os geoengenheiros estdo chegando
A academia de Ciéncias dos EUA acaba de publicar dois amplos relatorios
sobre o que existe de mais préximo a alquimia nos nossos tempos: a
geoengenharia. Trata-se da ideia de que com a tecnologia atual € possivel fazer

intervengdes diretas sobre o clima da terra, corrigindo o que for preciso.

Fonte: Lemos, Ronaldo. Os geoengenheiros estdo chegando. Folha de S. Paulo. Tec, 27 de jul. 2015,
A17 (apud Koch; Elias, 2022, p. 174).

Nesse exemplo, os termos geoengenheiros e geoengenharia sao empregados

para explicar uma nova tecnologia ao leitor.
9. Enumerando casos como exemplificacdo: a enumeragao de casos tem por
finalidade levar o leitor a rememorar fatos atinentes ao tema e mostrar a relevancia do

assunto discutido, culminando no ganho da atengéo do publico:

Exemplo 9

Torcedores racistas imitam sons de macacos quando certos jogadores negros
tocam na bola. Na semana passada, a vitima foi o atacante Tinga, do Cruzeiro,
pela torcida do peruano Real Garcilaso. Em 2013, foi o marfinense Touré, do
inglés Manchester City, pela do russo CSKA. Ainda em 2013, foi o italiano de
pais ganenses Balotelli, do Milan, ante a do Inter — antes disso, na Croacia, os
torcedores locais ja lhe tinham jogado bananas. Em 2012, o brasileiro Juan,

entdo no Roma, ante a do também italiano Lazio.




A intolerancia vem de longe. Em 2005, outro marfinense, Zoro, do italiano
Messina, foi tdo insultado pelos torcedores do mesmo Inter que, chorando,
tentou abandonar o jogo — e so foi convencido a ficar pelo nosso Adriano. O
problema é que atitudes isoladas sio inuteis. Ha pouco, Balotelli ameacou sair
de campo se voltar a ser insultado — apenas para ouvir de Michel Platini,

presidente da UEFA, que, se fizer isto, levara cartdo amarelo. Que vergonha.

Fonte: Castro, Ruy. Fim da infamia. Folha de S. Paulo. Opinido, 21 de fev. 2014 (apud Koch; Elias, 2022,
p. 167).
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A estratégia de argumentar por meio de exemplificagao é eficaz porque traz

clareza ao leitor sobre o tema da redacgao, além do que, pode comover pela realidade

dos fatos cotidianos.

10. Observando a mudancga na linha do tempo: essa estratégia consiste em

apresentar o conceito sobre algo que foi remodelado ao longo do tempo e serve para

conectar o posicionamento do autor sobre o tema:

Exemplo 10

Terceira Revolucao Industrial

A Primeira Revolugéo Industrial aconteceu no Reino Unido no final do século
18 com a mecanizagao da industria téxtil. Nas décadas seguintes, em vez de
construir coisas apenas com as méaos, espalhou-se pelo mundo o uso das
maquinas.

A Segunda Revolucao Industrial comegou nos Estados Unidos no inicio do
século 20 com a linha de producado em série, na chamada Era da Producgao
em Massa.

Vivemos agora uma nova revolugcao na industria, amparada pela cultura e
tecnologias digitais, que tem como um de seus importantes catalisadores as
impressoras 3D. E, acredite, vocé ainda vai ter uma. Com pregos cada vez
mais acessiveis, uma maquina dessas € capaz de imprimir objetos
tridimensionais. A técnica mais comum € a que deposita e cola, layer a layer,

graos minusculos de algum material, como plastico, ceramica, vidro ou metal.

Fonte: Requena, Guto. Terceira Revolugao Industrial. Folha de S. Paulo. Iméveis, 28 de ago. 2013
(apud Koch; Elias, 2022, p. 177).
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E possivel notar que o produtor do texto elabora uma linha do tempo
pertencente a tematica para relacionar a tese de que vivemos uma nova revolugao
industrial amparada pela cultura e tecnologia.

H4, ainda, outras técnicas de que o produtor pode se valer para iniciar uma
redacgao, tendo em vista as particularidades do Enem. Algumas dessas técnicas sao
apresentadas a seguir.

O texto argumentativo pode iniciar por uma alusdo historica'', vertente da
técnica de mudanca na linha do tempo. Na alusdo histérica, o candidato refere-se a
um dado momento historico relacionado ao tema, sem necessariamente apresentar a

linha do tempo completa:

Exemplo 11

Historicamente, o papel feminino nas sociedades ocidentais foi subjugado aos
interesses masculinos e tal paradigma sé comegou a ser contestado em meados do
século XX, tendo a francesa Simone de Beauvoir como expoente. Conquanto
tenham sido obtidos avancgos no que se refere aos direitos civis, a violéncia contra a
mulher € uma problematica persistente no Brasil, uma vez que ela se da — na maioria
das vezes — no ambiente doméstico. Essa situacao dificulta as denuncias contra os
agressores, pois muitas mulheres temem expor questdes que acreditam ser de

ordem particular.
Fonte: https://agenciapatriciagalvao.org.br/violencia/noticias-violencia/leia-redacoes-do-enem-2015.

Nesse exemplo, o autor menciona que, historicamente, o papel feminino nas
sociedades ocidentais foi subjugado aos interesses masculinos e destaca quando
esse paradigma comegou a ser contestado.

Outra estratégia € a citagdo de autoridade, que implica mencionar direta ou

indiretamente alguém reconhecido sobre o tema em questao:

Exemplo 12

Texto 1
“Ficar plugado a uma tomada pode ser pratico, mas nao € criador’, disse Carlos
Heitor Cony ern artigo publicado na Folha de 5. Paulo.”

Texto de aluno do ensino médio
Fonte: Cereja; Vianna; Codenhoto (2016, p. 215).

1 As informagées acerca da introdugdo de redagbes nos moldes do Enem foram retiradas da pagina
Brasil Escola (Viana, [20-7]).



Texto 2 Modelo de Redagao nota mil 2023.

A filésofa contemporanea Hannah Arendt constata, por meio do
conceito denominado “Banalidade do Mal”, a tendéncia existente nas
sociedades no que tange a naturalizagdo das mazelas presentes na
coletividade. Nessa vertente, percebe-se que, na realidade brasileira atual, a
proposi¢cao tedrica mencionada se torna evidente, sobretudo quando sao
considerados os entraves para o enfrentamento da invisibilidade do trabalho
de cuidado realizado pelas mulheres. Com efeito, hdo de ser analisados os
principais intensificadores da tematica em questao: o machismo estrutural e a

omissao estatal.
Fonte: Inep (2023b).
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Nos dois exemplos, ha citagao de autoridade: no texto 1, é apresentado o ponto

de vista do renomado escritor Carlos Heitor Cony, alusivo ao uso excessivo da

tecnologia, citagdo que demonstra a posigao do autor acerca do tema. Nesse sentido,

o produtor textual pode usar a citagdo para embasar um posicionamento semelhante;

no texto 2, um candidato do Enem traz a visao da fildsofa Hannah Arendt, atinente a

banalidade do mal, para introduzir a redagao, relacionando o conceito da escritora a

triste realidade de inumeras brasileiras para, a partir desse ponto, tecer a tese por

divisdo de que a problematica do tema se deve tanto ao machismo estrutural quanto

a omissao estatal, estratégia bem avaliada por corretores do Enem.

A estratégia da divisdo consiste em apresentar na tese as duas vertentes de

argumentacao que serdo desenvolvidas nos dois paragrafos de desenvolvimento

subsequentes, conforme o exemplo 13:

Exemplo 13

A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira € um
problema muito presente. Isso deve ser enfrentado, uma vez que, diariamente,
mulheres sao vitimas dessa questao. Nesse sentido, dois aspectos fazem-se
relevantes: o legado historico-cultural e o desrespeito as leis.

Fonte: Proenem (2018).

Apresentar a tese por divisdo € um método eficaz, posto que o autor deve

retomar os dois posicionamentos nos paragrafos de argumentacao, possibilitando

uma organizagdo adequada das ideias. No exemplo 13, temos dois aspectos
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relevantes relativos a problematica da violéncia contra a mulher: o legado historico-
cultural e o desrespeito as leis.

Segundo Savioli e Fiorin (1995, p. 310), tal género deve ter carater objetivo,
assim, a evidéncia tem de focar no conteudo das afirmacgdes feitas e ndo em quem
proferiu. Ha recursos linguisticos que podem ser empregados tendo isso em vista, por
exemplo, utilizar o modo impessoal e evitar verbos de dizer na primeira pessoa do
discurso. Ademais, deve-se empregar a lingua-padrao, evitar girias, marcas de
oralidade ou outras ocorréncias que fujam a modalidade culta e formal da lingua, bem
como expressdes conotativas. Essas orientagbes condizem com aquelas presentes
na cartilha do Enem.

No tocante aos tipos de argumento, os autores destacam os seguintes: a)
autoridade, b) apoio na consensualidade, c) comprovagdo pela experiéncia ou
observacao, d) fundamentacéo logica.

a) Argumento de autoridade: esse tipo de argumento, que ja mencionamos, &
um dos mais convincentes, pois se ancora na afirmacdo de uma personalidade

reconhecida num certo dominio do conhecimento, o que traz credibilidade ao texto:

Exemplo 14

Udemais, o cuidado niio é pencebido com valbor de mercado. Isso, powgue. ndo. é uma. atividade
altamente lucrativa e produliva, do ponte de vista mencadoligico, o que, sequndo Byung Chul-Han em
"0l sociedade. do cansago”, sio fatores ualorizados nos dias aluais. Esse panorama se da. pelo. lgica
capitalisto que nontein as nelages de babatho no mundo hoje, priorizando o luow de inddsbuns e
empresas. em debnimento do cuidado com pessons — majoritariamente. exencido pow mulhenes.
Consequentemente, hi @ ma. temunenacio dessa ocupagio, o que afeln a igualdade de género na

insengiio no mercado de tabatho e abupatha o. emancipaggo feminina.
Fonte: Inep (2024, p. 44).

Nesse caso, a voz de autoridade ampara o argumento de que o cuidado nao €

notado como o valor de mercado é valorizado atualmente.

b) Argumento de apoio na consensualidade: esse tipo de argumento ampara-

se em valores aceitos socialmente; os enunciados ndo exigem demonstragao:
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Exemplo 15

A cultura machista em que estamos inseridos dissemina valores como a
culpabilizagao da vitima: muitas vezes, a mulher se cala porque pensa que
€ a culpada pela violéncia que sofre. Acredita-se, também, que apenas a
violéncia fisica e sexual deve ser denunciada, ou que a opressao moral é
algo comum. A passividade diante de tais situagdées cede espago para o

crescimento de comportamentos violentos dentro da sociedade.
Fonte: Proenem ([20-7]).

Esse argumento apoia-se em valores moralmente aceitos pelo corpo social.

c) Argumento de comprovacao pela experiéncia ou observagao: esse tipo de
argumento pode ser comprovado pela experiéncia ou observagdao, como
exemplificado a seguir. Nele, “o conteudo de verdade de um enunciado pode ser
fundamentado por meio da documentagdo com dados que comprovem ou confirmem
sua validade” (Savioli; Fiorin, 1995, p. 311):

Exemplo 16

O acaso pode dar origem a grandes e importantes descobertas cientificas, o que
pode ser demonstrado pela descoberta da penicilina por Alexander Flemming, que
cultivava bactérias quando, por acaso, percebeu que os fungos surgidos no frasco
matavam as bactérias que ali estavam. Da pesquisa com esses fungos, ele chegou
a penicilina.

Fonte: Savioli; Fiorin (1995, p. 312).

Notamos que os materiais didaticos apresentam um argumento chamado de
exemplificacdo, o qual se assemelha ao conceito proposto pelos autores citados
anteriormente. Nele, o escritor apresenta um exemplo de acontecimento amplamente

divulgado pela midia:
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Exemplo 17

A violéncia contra a mulher pode ser percebida, em termos praticos, por exemplo, nas
sucessivas agressdes sofridas por Maria da Penha durante o seu casamento; hoje, além
de ela ser uma ativista pela causa, tem seu nome designando a lei de protecdo as
mulheres.

Fonte: Oliveira ([20-7]).

Nos dois excertos, ha exemplificagdo de acontecimentos reais amparando a
argumentagao, o que confere um carater persuasivo aos textos em que estédo

inseridos.
d) Argumento por fundamentacao légica: esse tipo de argumento, como 0 nome
ja indica, pode basear-se em operag¢des de raciocinio logico e apresenta a ideia de

causa e efeito:

Exemplo 18

Se se admite que a vida humana é o bem mais precioso do homem, nao se pode aceitar
a pena de morte, uma vez que existe sempre a possibilidade de um erro juridico e que, no
caso, 0 erro seria irreparavel.

Fonte: Savioli; Fiorin (1995, p. 312).

Como expusemos, ha variadas maneiras de argumentar, entre elas, ha o
argumento de autoridade, de comparacgao, de alusao histérica e de exemplificacao,
que podem ser empregados tanto para introduzir a tese quanto para desenvolver a
argumentacdo. No ambito da prova do Enem, independentemente do tipo de
argumento utilizado, o candidato deve ter claro o que é um argumento e qual a sua

funcao no texto, conforme explicitado na Figura 1.


https://brasilescola.uol.com.br/redacao/a-argumentacao.htm
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Figura 1 - Os argumentos segundo os avaliadores do Enem

Os argumentos para o0s Para desenvolver os argumentos que
avaliadores do Enem utiliza, o autor de um texto pode, con-

Segundo o Guia do participante, pre- forme o guia, langar mao de estratégias
parado pelo Inep (Instituto Nacional de ~ argumentativas como as sequintes:
Estudos e Pesquisas) e direcionado aos ~ exemplos; dados estatisticos; pesqui-

estudantes, argumentos sdo justificati-  sas: fatos comprovaveis; citaces ou
vas “para convencer o leitor a concordar depoimentos de pessoas especializadas
com a tese defendida”. Além disso, afir- = At

no assunto; alusdes histéricas; compa-

ma o guia: “Cada argumento deve res- 2 g A
ponder & pergunta ‘Por qué?’ em relagdo ~ '8G0€S entre fatos, situacoes, épocas ou

2 tese defendida”. lugares distintos.
Fonte: Cereja; Vianna; Codenhoto (2016, p. 216).

Assim, o produtor textual deve mobilizar: fatos, dados e exemplos que
embasem sua argumentagdo. Quanto mais robusto for seu texto, mais persuasivo
sera, cumprindo com sua finalidade. Para ilustrar essa perspectiva, apresentamos, na

Figura 2, um exemplo de redacédo bem pontuada.

Figura 2 - Excerto de redagdo nota 1000 do Enem

(0 principio, cabe salientar que hd uma infuéncia. culbunal que explica. o desvalonivagio do
trabatho manual, ﬂm@uéﬂnﬁnhqa,nlmbuﬂmbmgatmmmiﬂmﬂumlmpmquammm
— delentonen de methones. condicgen de vida. — enam. pensadones, ou seja, eram. agueles. que exenciam,
trobatho mental. thhndudamnpuem.uﬂnd&quau.hlnlﬁﬂadaumdeﬂadmudﬂmtm como o Branil,
é baseada. na. culbuna, qrega, é inevitauel diven que. a. desualorizaio de. semigos bragais — como. o
trabatho de. cuidado reafizado por muthenes. que limpam, faam, cozinham e cuidam. de ciangas e
idosos. — & nesultado de uma. culbura elitista enaivada nas sociedades. do Ocidente. Dtm.u,ﬁmm
éuma agio necensdria para que o efilismo nio favoreca o desqualificacio de centos lipos. de bnabatho.

Oubrossim, a penpetuagio do machismo & uma. ama, que invibiliza, o valor social das. mutheres.
foucalt — filsofo francés — propds on conceitos. de sifenciomento e normalizagio, explicando que a
sociedade sifencia. alguns assuntos paa perpeluan onganizagses de poder e nowmaliva. probleman.
sociais quando efes. se bomnam nepelilivos. Tarendo um panalefo com. os estudos. do fiasofo, enfende~se
que. o machismo. foi nowmalivado pela sociedade. devido . sua penpetuacio ao bongo da. historia e
silenciado pelo patriancado que queria mantern-se no poden. Um exemplo pode ser uisto quando o uolo.
Entcmm:lld&dnmdl‘ueum,qm, de inicio, pmdmmmmmmdaumunhmmpummlnmﬁxmp
até num pequeno indicio de. iberdade, as mutheres tiveram. sew ualor social sifenciado pefo machismo,
nealidade que estd. — negativamente — nowmatizada na. sociedade abual.

Fonte: Inep (2024, p. 47).
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Ao longo da andlise dessa redacao, na Cartilha do participante, temos o

seguinte trecho:

[...] as raizes histéricas da divisao social do trabalho no Ocidente, com origem
na Grécia Antiga, sdo apontadas como uma das causas pelas quais o
trabalho de cuidado, entendido como ‘manual’, é desvalorizado, em uma
perspectiva elitista da sociedade atual. Em seguida, no terceiro paragrafo,
concentra-se na questdo do machismo, apoiando-se nos conceitos de
silenciamento e normalizagdo, a partir de Michel Foucault. Assim, a
participante associa a perpetuacdao do machismo, como causa para a
invisibilidade do valor social das mulheres na sociedade, a um processo de
silenciamento do problema da discriminagao de género e normalizagao dessa
violéncia (Inep, 2024, p. 48).

Notamos a indicac&o de variados recursos argumentativos de que a estudante
se vale para apresentar seu ponto de vista. Ela emprega a argumentagao por causa
e consequéncia, mobiliza repertério sobre Histéria ao citar e explicar que nossa
sociedade deriva da Grécia e apoia-se na consensualidade ao expor que a
perpetuacdo do machismo inviabiliza o valor social das mulheres, relacionando isso

com o pensamento de Foucault, que constitui um argumento de autoridade.

2.3.2 Dissertar

Acerca do que vem a ser “dissertar”, diversas definicées emergem. Segundo o
Dicionario Michaelis (2025), dissertar refere-se a fazer uma apresentagao organizada
e completa, oral ou escrita, sobre um tema; diz respeito também a discorrer, discursar.
Ha autores que caracterizam a dissertacdo como objetiva e subjetiva, conforme
pesquisa de André (1998 apud Jacobus; Mello; Giering, 2013). Para ele, a dissertagao
objetiva tem a funcado de instruir; a subjetiva, de persuadir o leitor. Essas duas
modalidades correspondem a distingdo entre dissertagdo expositiva e argumentativa,
presente em alguns manuais.

Embora muitos materiais didaticos apresentem a dissertacdo expositiva como
um texto similar a um artigo enciclopédico ou cientifico — focado, portanto, na
apresentacao objetiva de dados —, a maioria dos vestibulares exige que o aluno
demonstre um posicionamento. A generalizagdo na forma como alguns materiais
didaticos abordam a dissertacédo faz com que o texto do aluno se incline mais para a
exposicao de informagdes do que para a argumentagcdo sobre um ponto de vista
(Jacobus; Mello; Giering, 2013).
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Em seu estudo, Mitsunari (2020) demonstra o percurso da dissertagao,
tracando um paralelo entre Franga e Brasil. Segundo a autora, ha influéncia francesa
na escrita brasileira. Nesse sentido, o género sofreu alteragées. Na Franga, o texto de
exercicio retorico passou para composigao sobre metafisica, moral ou literatura antiga
e moderna, mais tarde, tornou-se exercicio escolar de carater critico.

No Brasil, com base na Retérica, na Poética e na Gramatica, a dissertacéo
configurou-se como exercicio de composigdo e, com a criacdo da disciplina de
Portugués, tornou-se um tipo de redacdo. A partir de estudos de textos nos anos de
1980, que compreendiam o ensino da produgao textual como um caminho para
promover a transformagao social — dada sua natureza interacional que estimula o
aluno a assumir posicionamentos —, a dissertacdo passou a ser acompanhada do
especificador “argumentativa”. Apesar dessa mudanga, manteve-se a autoridade do
texto literario e, sobretudo, a dissertacdo como objeto de distingdo (Bourdieu, 1979
apud Mitsunari, 2020, p.100).

No periodo da ditadura militar e no inicio da redemocratizag&o, alguns linguistas
aplicados conceberam a aula de Lingua Portuguesa como um espago de promogao
da transformacéo social, com a producéo textual funcionando como elemento didatico
em prol da cidadania. Assim, considerando as redag¢des dos vestibulandos,
desenvolveram-se teorias que estimulavam o aluno a posicionar-se criticamente sobre
questdes sociais, em uma tentativa de superar praticas e concepgdes autoritarias
(Mitsunari, 2020).

Esse contexto corrobora a afirmacédo de Fiorin (2015), segundo a qual, a
“retdrica é, de certa forma, filha da democracia”. Assim, compreendemos 0 percurso
em que a dissertagdo ganhou o componente argumentativo, heranga da Retdrica.
Passado o periodo ditatorial, em que as opinides contrarias ao governo eram
proibidas, tornou-se natural que o ingresso no universo académico buscasse aferir o
posicionamento critico do vestibulando, como iniciativa para mudar a realidade
vigente.

Refletindo essa evolugao e a necessidade de posicionamento critico, diversos

pesquisadores abordaram a dissertagéo, entre eles, Savioli e Fiorin (1995, p. 301),
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para quem, na dissertacdo, o enunciador do texto manifesta explicitamente sua

opinido ou seu julgamento, empregando para isso conceitos abstratos'?.

Nessa linha, Manzoni (2007, p. 175) trata das caracteristicas do género

dissertativo, considerando o aporte de Fiorin:

a) é um texto tematico, pois ndo se destina a contar episédios singulares ou
a descrever seres concretos e particulares, mas da explicagoes, faz analises,
interpretacdes e avaliagbes validas para muitos casos concretos e
particulares; por isso, constroi-se dominantemente com termos abstratos;

b) a ordenacao do texto ndo é temporal como na narrativa, em que se relata
um acontecimento depois do outro, de acordo com sua progressao no tempo,
mas € uma ordenagao construida com base em relagdes légicas: pertinéncia,
causalidade, coexisténcia, implicagao, correspondéncia etc.;

¢) como esse tipo de texto pretende expor verdades gerais (ou pelo menos
tomadas como tal), validas para muitos casos particulares, o tempo por
exceléncia da dissertagao é o presente atemporal; podem-se, eventualmente
usar outros tempos, principalmente, outros dois tempos do sistema do
presente: o pretérito perfeito e o futuro do presente;

d) esse tipo textual apresenta, normalmente, a seguinte estrutura
composicional: introdugao, desenvolvimento e conclusao;

e) normalmente, o enunciador ndo se projeta no interior do enunciado: dai a
preferéncia por ndo usar a primeira pessoa do singular, mas a primeira

pessoa do plural ou as formas impessoais.

Em razao do exposto e reforgcando a ideia de que “o texto dissertativo é tematico

por ndo se tratar de episodios concretos, mas de interpretagdes genéricas que se

tornam validas para muitos casos concretos” (Passarelli, 2012, p. 49), a argumentagao

nele se vale da narragdo e da descri¢gao, por exemplo, para ilustrar as afirmacgdes

gerais.

2.3.3 Dissertar argumentando

No intuito de aclarar os conceitos, recorremos novamente a Savioli e Fiorin

(1995), para quem a dissertagao revela explicitamente a opinido ou julgamento do

2 No Apéndice A, ha um exemplar de texto analisado com base nessa légica.
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enunciador, que busca apresentar verdades gerais sobre um tema proposto,
desenvolvido por meio de termos abstratos. Nesse contexto, o produtor do texto se
vale da argumentacdo para apresentar as justificativas que embasam sua tese na
intencdo de persuadir o interlocutor (Guedes de Souza, 2003, p. 46).

Essa modalidade textual € central em avaliagdes de vestibulares, além do
Enem, do Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(Encceja) e da Prova Paulista, os quais a solicitam para avaliar a competéncia leitora
e escritora de alunos oriundos do Ensino Médio ou que desejam ingressar no mundo
académico. Logo, dominar essas competéncias a ponto de produzir um texto dessa
complexidade € essencial para mitigar a desigualdade social, uma vez que € por meio
da lingua que se aprende e se reproduz o conhecimento.

A escrita desse género, metaforicamente, consiste em

[...] elaborar as etapas de uma equacédo para se chegar a um resultado final,
a solucdo do problema. E marcante, nessas técnicas, a preocupacdo com os
processos de planejamento e revisao do texto, momentos propicios para a
intervengao didatica que avalia ganhos qualitativos na pratica da escrita
(Bonini, 2002 apud Mitsunari, 2020, p. 17).

Nesse sentido, o aluno deve considerar o contexto de producéao e o interlocutor,
bem como mobilizar os elementos necessarios para persuadi-lo acerca da relevancia
de seu posicionamento. O professor, nesse processo, media o aprendizado do aluno,
em um percurso inerentemente processual.

Estudos revelam que projetos pedagdgicos de linguagem séo ferramentas
eficazes para a insercdao discente na compreensdo da importdncia e das
funcionalidades de diversos géneros. Independentemente da metodologia, o aluno
precisa dispor de todos os elementos elencados em mente no momento de dissertar.

Com o propodsito de ilustrar o que se espera dos estudantes no Enem,
apresentamos, a seguir, uma redacado avaliada com a nota maxima pela banca
examinadora (Inep, 2024, p. 50). O texto foi produzido com base no tema de 2023,
“Desafios para o enfrentamento da invisibilidade do trabalho de cuidado realizado pela

mulher no Brasil”.

Redacao
Como simbolo da discriminagdo feminina no Brasil, o papel social da

mulher, originado e consolidado na colonizagdo portuguesa, é caracterizado



pelo trabalho, exclusivamente, doméstico, haja vista que a escravizagédo de
indigenas e africanas restringiu as suas fungbes ao labor do lar — como
cozinheiras, faxineiras e até cuidadoras de crian¢as e senhores de engenho.
Nesse contexto, € valido ressaltar que, embora ndo seja um topico de constante
discussao, o servico das mulheres, especificamente o de cuidar de outras
pessoas, é invisibilizado pela desvalorizagdo e pela invisibilidade recebidas da
sociedade, sendo uma marca do desafio enfrentado por essa minoria
diariamente. Além disso, torna-se viavel relacionar essa complicacdo a
perpetuacdo de valores preconceituosos e a precariza¢ao da atividade laboral.

Nessa perspectiva, é possivel citar que a criagdo de esteredtipos agrava
a manutengdo de raizes estruturais, tradicionalmente, discriminatérias, uma
vez que uma mulher se torna uma figura funcional padronizada. Sob esse viés,
como afirma a escritora contempordnea Chimamanda Adiche, grupos
minoritarios s§o marginalizados pelo corpo social devido as caracteristicas preé-
estabelecidas sobre eles, de forma que a imagem feminina seja um exemplo
dessa situacdo ao ser relacionada, constantemente, ao trabalho de cuidado
com uma conotag¢ao social negativa. Nessa conjuntura, é oferecido inferir que,
analogamente a teoria de Chimamanda, a associacdo das mulheres ao
cuidado, comunitaria ou domeéstica, é historica, cultural e literaria, como
retratado na obra de Leticia Wischezavi, “A casa das sete mulheres” — que
conta os 15 anos da Revolugcdo Farroupilha pela visédo de 7 mulheres
destinadas a cuidar das feridas -, solicitadas de exemplo para o reforco de
estereotipos femininos em diversos a&mbitos sociais, principalmente, no laboral.

Outrossim, a precarizaco do trabalho de cuidado realizado pela mulher
brasileira € um dos numerosos desafios que esses profissionais enfretam
diariamente, sendo um modo de invisibilizacdo na atuagcdo no mercado
profissional. Sob essa dtica, segundo o socidlogo Ricardo Antunes, a
sociedade atual possui uma tendéncia de precarizar as atividades laborais,
influenciada pela bolha ideolégica que a isola no comportamento capitalista de
luta desigual frequente. Nesse prisma, pode-se concluir que, em consonancia
com o pensamento de Antunes, um grande desafio para quem vive esse
exercicio trabalhista é a desvalorizagéo, ja que, além das mais remuneragées
financeiras e sociais, ha o agravante da desigualdade de género que,
historicamente, é uma pauta em discussao para erradicagao.

Portanto, é indubitavel constatar que medidas sdo possiveis para
corrigir essa problematica. Assim, é necessario que o Ministério do Trabalho —

orgao governamental responsavel pela garantia de direitos — promova, por
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meio de incentivos fiscais, programas de fiscalizacdo das garantias trabalhistas
das mulheres cuidadoras, a fim de diminuir os desafios enfrentados por esses
profissionalmente. Paralelamente, é dever da midia — maximo canal de
informacdes da atualidade — viabilizar, por meio de comerciais televisivos,
campanhas de conscientizagdo sobre o papel da mulher na sociedade, com o
intuito de eliminar esteredtipos associados as fun¢bes exercidas por ela. Dessa
forma, sera possivel uma maior visibilidade do trabalho de cuidado e das

multiplas atividades que uma mulher exerce.

O comentario avaliativo foi o seguinte (Inep, 2024, p. 51-52):

A patrticipante demonstra excelente dominio da modalidade escrita
formal da Lingua Portuguesa, com periodos sintaticamente bem estruturados.
O texto apresenta apenas um desvio de ortografia, pelo uso da palavra
“enfretam” em vez de enfrentam.

Em relagcdo ao texto dissertativo-argumentativo, a redagcdo da
participante demonstra excelente dominio, contemplando os principios da
estruturagdo do tipo textual, com discussao, desenvolvimento com justificativas
que comprovam seu ponto de vista e conclusdo. O tema, “Desafios para o
enfrentamento da invisibilidade do trabalho de cuidado realizado pela mulher
no Brasil”, é apresentado logo no primeiro paragrafo quando a participante
aborda “o papel social da mulher, originado e consolidado na colonizagéao
portuguesa”, caracterizado pelo trabalho doméstico, “como cozinheiras,
faxineiras e até cuidadoras de criangas e dos senhores de engenho”. No
segundo paragrafo, a participante trata da discriminagdo sofrida por grupos
minoritarios e cita a escritora Chimamanda Adichie ao abordar “a associagcdo
das mulheres ao cuidado, comunitario ou doméstico”. Ainda relaciona a obra
“A casa das sete mulheres” como “exemplo para o reforco de esteredtipos
femininos nos diversos dmbitos sociais, principalmente, no laboral”. No terceiro
paragrafo, dedicado a questao da precariza¢ao do trabalho de cuidado e aos
desafios enfrentados por quem vive dele, a participante cita o sociélogo Ricardo
Antunes. O texto se encerra com uma conclusdo decorrente dos paragrafos
anteriores, com duas propostas de solugdo para o problema, a cargo do
Ministério do Trabalho e da midia. Assim, nota-se que a patrticipante abordou,
de forma completa, o tema proposto em um texto dissertativo-argumentativo,

conforme determina a proposta de redacéo.
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O projeto do texto é claro, com informagbes, fatos e opinibes
relacionados ao tema proposto e desenvolvidos, de forma consistente e bem-
organizados, em defesa do ponto de vista. Primeiramente, a participante afirma
que o papel social da mulher é discriminado no Brasil. Nesse sentido, ela cita
a perpetuagédo de valores preconceituosos e a precarizagdo do trabalho de
cuidado realizado pelas mulheres. Em seguida, no segundo paragrafo, a
participante desenvolve argumentos sobre a perpetuagdo de preconceitos ao
tratar de esteredtipos relacionados a figura feminina e ao trabalho de cuidado.
Para tanto, apresenta afirmac¢bes da escritora Chimamanda Adichie acerca de
grupos minoritarios e da relagdo das mulheres ao trabalho de cuidado “com
conotagdo social negativa”. Ainda, faz relagdo com a obra “A casa das sete
mulheres”, da escritora Leticia Wierschowski, que retrata o trabalho de cuidado
de mulheres durante a Revolugcdo Farroupilha no Sul do Brasil. O terceiro
paragrafo é dedicado a argumentagcdo sobre a precarizagdo do trabalho de
cuidado realizado por mulheres, o que é colocado como um desafio que é
cotidianamente enfrentado por elas. A argumentacédo é reforcada com uma
afirmacdo, baseada nos estudos do socidlogo Ricardo Antunes, de que “a
sociedade atual possui uma tendéncia de precarizar as atividades laborais,
influenciada pela bolha ideolégica” do capitalismo. O quarto paragrafo
apresenta a conclusédo, que é dedicada as duas propostas de intervengéo, as
quais estéo articuladas a discussdo desenvolvida no texto.

Além da continuidade tematica presente no texto, a participante
emprega, sem inadequacgbes, um repertorio variado de recursos coesivos, que
articulam os argumentos, as partes do texto e as informagbes apresentadas,
tanto no plano nominal, com o emprego de pronomes (“essa”, “dessa”, “eles’,
‘essas”) e palavras ou expressbes sinbnimas (“trabalho”, “labor’, “atividade
laboral”, “mulher”, “imagem feminina”, “desafio”, ‘problematica”), como no
sequencial, empregando conectivos em todos os paragrafos (“Nesse contexto”,
“‘Ademais”, “Sob esse viés”, “Nessa conjuntura”, “Sob essa Otica”, “Nesse
prisma”, “Paralelamente”, “Dessa forma”) e entre eles (“Nessa perspectiva’,
“Outrossim”, “Portanto”). Também utilizou os sinais de pontuac¢do, ligando
palavras, oragbes e periodos complexos, com pertinéncia e de modo correto.

Como a prova pede proposta de intervengéo, esse texto é finalizado
com duas propostas que respeitam os direitos humanos, ja descritas acima.
Como pode ser observado, elas permeiam o texto e sdo decorrentes do

desenvolvimento da argumentagédo. Essas propostas sdo detalhadas, mostram
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0 qué e como devem ser realizadas, quem vai realizar o que foi proposto e qual
sera o efeito dessas ag¢bes de intervengao.
Conclui-se que a participante contemplou, em seu texto, integralmente

e com exceléncia, todas as partes da proposta de redagéo.

A redacido exemplar apresentada, bem como os respectivos comentarios dos
avaliadores, evidencia a complexidade que envolve o género dissertativo-
argumentativo exigido em avaliacdes como o Enem. E necessario que o estudante
compreenda os requisitos e estratégias necessarios para a produgao de um texto de
alta qualidade académica, o que reforga a relevancia do dominio desse género para

que sejam bem-sucedidos em exames como esse.

2.3.4 O texto dissertativo-argumentativo nas avaliagdes educacionais

Entre as avaliagdes educacionais para acesso ao ensino superior, destacam-
se aquelas aplicadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), especificamente o Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) e o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem).

O Inep, fundado em 1937 sob a denominagdo de “Instituto Nacional de
Pedagogia” e transformado em autarquia federal vinculada ao Ministério da Educagao
(MEC) em 1997, é o orgao federal responsavel por informacbes e evidéncias
educacionais. Sua atuagao abrange trés esferas: avaliagdes e exames educacionais;
pesquisas estatisticas e indicadores educacionais; e gestdo do conhecimento e
estudos. A missao do Inep consiste em produzir conhecimento cientifico e dados
oficiais para o aprimoramento das politicas publicas educacionais, contribuindo para
o desenvolvimento social e econdmico do Pais.

O Encceja é destinado a jovens e adultos, residentes no Brasil ou no exterior,
que nao concluiram seus estudos na idade regular. Para participar, devem cumprir 0s
requisitos etarios estabelecidos pelos art. 38°, 51° e 52° da Lei de Diretrizes e Base
(LDB), Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, quais sejam: ter no minimo 15 anos
completos na data da realizagdo do exame, para quem busca certificacdo do Ensino

Fundamental, ou 18 anos completos para certificagdo do ensino médio.
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O exame é composto por quatro provas objetivas, cada uma com 30 questdes
de multipla escolha, e uma proposta de redagdo. As provas objetivas avaliam as
seguintes areas de conhecimento e respectivos componentes curriculares:

— Ensino Fundamental: Ciéncias Naturais, Matematica, Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira Moderna, Artes, Educacgao Fisica, Historia e Geografia;

— Ensino Médio: Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Matematica, Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Artes, Educag¢do Fisica, Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia.

Para atingir proficiéncia na area de Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias, o
participante precisa alcancgar pontuagdo igual ou superior a 5 pontos na prova de
redacdo (em uma escala de 0 a 10 pontos), e obter o minimo de 100 pontos nas
questdes objetivas dessa area do conhecimento.

Na Figura 3, s&o apresentadas as cinco competéncias avaliadas na redagao

aplicada no Encceja para o Ensino Médio.

Figura 3 - Competéncias avaliadas no Encceja para o Ensino Médio

COMPETENCIA 1 } Demonstrar dominio da nerma-padrdo da lingua portuguesa escrita.

Elaborar um texto dissertativo-argumentativo dentro do tema proposto,
COMPETENCIA2 ’ aplicando conceitos das varias areas do conhecimento para desenvolvé-lo.

Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinites e
COMPETENCIA 3 argumentos em defesa de um ponto de vista.

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
COMPETENCIA4 construcdo da argumentacdo.

Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando os
COMPETENCIAS } direitos humanos.

Fonte: Inep (2024b, p. 11).

Um exemplo de proposta de redagao é apresentado na Figura 4.



Figura 4 - Exemplo de proposta de redacao — Encceja para o Ensino Médio

PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacfo, redija texto dissertativo-argumentativoe em modalidade
escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema Agbes para cuidar da sadde mental do
trabalhador, apresentando proposta de intervencio gque respeite os direitos humanos.
Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa
de seu ponto de vista.

TEXTO |

De acordo com a Organizagao Mundial da Salde (OMS), salde mental & um estado de
bem-estar no qual o individuo & capaz de usar suas proprias habilidades, recuperar-se do
estresse rolineiro, ser produtive e contribuir com a sua comunidade. A saide mental implica
muite mais gue a auséncia de doengas mentais. Segundo a OMS, as siluagbes de competico
s30 as principais causas de estresse associado ao trabalho. Estatisticas apontam que
uma a cada cinco pessoas no trabalho podem sofrer de algum problema de salde mental.
Esses problemas vao impactar diretamente no ambiente de trabalho, causando perda de
produtividade e faltas ao trabalho, entre outros.

Disponivel em: hitpsdfbvsms saude gov.br. Acesso em: 20 mar. 2023,

TEXTO Il

O més de janeiro, segundo o calendario do Ministério da Sadde, h& dez anos € dedicado
aos cuidados com a salde mental, em todo o pais. A cor escolhida € o branco, “Janeiro
Branco”; & o dlitimo slogan divulgade, “2023, o Ano do Equilibrio”™.

Recentes dados da Organizacado Mundial da Sadde (OMS) demonstram que os indices
de pessoas com transtornos mentais, principalmente depressio e ansiedade, aumentaram
significativarmente nos Udltimos anos, especiaimente apds a onda forte da pandemia de
covid-19. Questdes como isolamento social, medo da infecglio e as preccupagbes e
dificuldades econdmicas, decorrentes do momento grave por que passamos, claraments
aumentaram o sofrimento mental e trouxeram 4 tona comportamentos antes escamaoteados ou
nem percebidos por boa parte da populagio.

Disponivel em: hilps:fjustica.sp.gov.br. Acesso em: 18 mar. 2023 (adaptado).
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en@ja2o23

TEXTO I
Guerreiros 530 pessoas
S3o fortes, 530 frageis
Guerreiros s30 menings
M fundo do peite

Precisam de um descanso
Precisam de um remanso
Precisam de um sono
Que os tome refeitos

[.]

0 homem se humiha

Se castram seu sonho
Seu sonho & sua vida

E vida & trabalho

E sem o s=u trabalho

Um homem nZo tem honra
E sem a sua honra

Se morre, se mata.

SOMZAGUINAA, Guamaino Mening {Lim homem tambam chora). In: 418 218 Brasll. EM-Odeon, 1253,
Disponival am: discasdobracllcom.by. ACEEED BfmC 20 alr. 2023

TEXTO IV
Dados no Brasil

Transiomos mentsis & compertamentas 530 & fenceirs causa
2 MCE0EC0A0E B FAAMENDD 88 sl

Cerca de 20% dos - L
Colboratores ""’L?‘ 448 cizem fer soion d2
BTW0S BSl30 Sl:ﬁ_tl EEgﬂEmEﬂm mentsl
fore pressan

30,67% o= pEgamento de
SUxlic-doen;a corresponde
3 BpiCio depressv

Cerca de 32% dos e [t
trabalnadores bracikeros - - G )
sofrem com o eszios oo 9 99 ‘!h Trarsiomo de anskedade

!
i
ESlfecsE, um d0S pAMERDs oo | oW CousE CErca de TO%
=74
i

45%, j3 tiveram crizes
o2 3nsiedade

5iN3is g3 sednome 005 Haslamentos
e Eumiout

Disponisal Sm: wissk Drey-Dne oOm.br_Acesen em: 17 abr. 2023 (adantadol.

Fonte: Inep (2024b, p. 48-49).

Na sequéncia da proposta de redacdo, ha uma folha de rascunho com

instru¢des sobre a prova, conforme ilustrado na Figura 5.
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Figura 5 - Redacao Encceja para o Ensino Médio

enem-o23 WA

Exama Naclonal do Enalna Médle

INSTRUGOES PARA A REDAGAD
O rascunhao da redagdo deve ser feito no espago apropriado.
O texto definitivo deve ser escrito 4 tinta preta, na propria, em até 30 (trinta) linhas.
A redacio que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagio ou do Cademno de Questbes terd o ndmero de linhas
copiadas desconsiderado para a contagem de linhas.
Receberd nota zero, em qualquer das situagbes expressas a seguir. a redacio que:
4.1, tver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficienta”;
4.2, fugir ao tema ou nSo atender ao tipo dissertativo-argumeantativo;
4.3. spresantar parte do texto delibersdamante desconectada do tema proposto;
4.4, spresantar nome, aseinatura, rubrica ou outras formas de identificagBo no espago destinado ao texto.

oo

TEXTOI

O trabalho de cuidado ndo remunerado e mal pago
@ a crise global da desigualdade

O trabalho de cuidado & essencial para nossas
sociedades @ para a economia. Ele imclui o trabalho
de cudar de cnangas, idosos @ pessoas com doengas
e deficiéncias fisicas @ mentais, bem como o trabalho
doméstico diano que inclui cozinhar, limpar, lavar,
consertar coisas @ buscar dgua @ lenha. Se ninguém
investisse tempo, esforgos @ recursos nessas tarefas
diarias essenciais, comunidades, locais de trabalho e
economiasinteiras ficariam eslagnados. Em todo o mundo,
o trabalho de cuidado ndo remunerado @ mal pago é
desproporcionaimeante assumido por mulharas @ maninas
em situagdo de pobreza, especialmenta por aquelas
que parfencem a grupos que, além da discriminacéo de
género, sofrem preconceito em decoméncia de sua raga,
etnia, nacionalidade e sexualidade. As mulheres sao
responsaveis por mais de trés quartos do cuidado nao
remunerado e compdem dois tergos da forga de trabalho
envolvida em atividades de cuidado remuneradas.

Dpcamanis mlomalive - Tempe de Cabdar. Dsson sl sm
g o 1 B A e e 18 i U1 it

TEXTO U

Média de horas dedicadas pelas pessoas de 14 anos
ou mais do idade ace afazeres domésticos elou
&s tarefas de culdado de pessoas, por sexo

Brasil - 2019
Sexo Horas Semanais
Homans 1,0
Mulheres 214

Farms: MIGE - Pt canbeas sl

Dbty vml s s e e g g
B g T el L) pihapiimdal
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TEXTO IV

WAL RIS

Pesquisa

FAPESP a4

DESAFIOS
DO CUDAD

PEPCHIEA FARERF, JaNE D

TEXTO I

A sociedade brasileira tem passado por indmeras
transformagdes sociais ao longo das Gltimas décadas.
Entra alas, as percepgias sociais a respailo dos valares
e das convengias da género e a farma como mulhares
t&m s& insarido na sociedade. Algumas permanéncias,
porém, chamam a atengdo, como a delegagdo quase
que exclusiva as familias — e, nastas, 4s mulheres —
de alividades relacionadas a repradugio da vida e da
sociedade. usualmente nominadas trabalho de cuidado.

Cospron vl am. s v i e gov. b Coigrin chib rure it Paraquilii. Dospond vasl . 105s 0 il padesinien. lipicap bi
e . 24 i s 2023 i dnsliadi| Fua e s 25 s JOES il ntieco|.
PROPOSTA DE REDAGAO

& partir da leitura dos lextos molivadores o com base nas conhecimentos construidos ao longo do sua formacho,
radija lexto disserlalivo-argumantativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobra o loma “Desafios
para o enfrentamento da invisibilldade do trabalho do culdado realizado pela mulber no Brasil®, apresentando
proposta do intervenglo que respalte os direllos humanos, Selecione, organize o relacions, de forma cosrente @
consa, argumentos e fatos para a defesa de seu ponto de vista

anam: LE 18 DA« CADERNG 1+ AZu 19

Fonte: Inep (2024b, p. 15-16).

A seguir, na Figura 6, apresentamos um exemplar de redac&o avaliada acima

da média, ou seja, o texto atendeu aos critérios de avaliagédo dispostos na Figura 3.



Figura 6 - Exemplo de redag¢ao — Encceja para o Ensino Médio

(o longo dao. dllima. década o Brasil vem. se tomnando um dos paises com maior
consumo. de anlideprensivos. do mundo, [alo que é devido ao nimero alanmante. de doencas
menfais genenalizadas. Oua, depressio, ansiedade, burnouk... ndo tém classe social, mas
é notdria, sua, prevaléncia na. classe trabathadona.

Deumducmmﬁhqnﬂzugﬁnmmdmﬂdmm, a saide mental estd
nelacionada. a satisjacio, [eficidade, wealiracdo e saide [isica do individuo, além de sua
capacidade de conbribuir para. o desenuouimento colefivo.

D%uianllj.nndﬂmnla, ndo é esso o wealidade do masso pvwhtamu. da
pap.dm;ﬁ.uhnmﬂmm hmudmmmhm—duﬂmanmmbﬂ{ﬂm—] ambientes.
htmhihmemn[mh'lilm, mﬂﬁﬁimquznﬁnaxmqmnhumucuﬂndzmdﬂﬂ trabalhos
nepelitivos. e falta. de perspectiva. de. fubwro. sio questies. cenbrais na. piora. da. qualidade.
deuidu.dmbmhuﬂmdmedampniquﬁ &nwgn%h%mumhn{uguammﬂndze
denesperanca siio elementos conslituintes da. notina. do trabathador no capitalismo.

Diante de tal cendrio, cabe nessaltar anecessidade da manutengiio e ampliacio
dos pensequidos. direitos. trabathistas; a fim de ganantic a qualidade de vida da
mw!agﬁn,unqeunedugﬁud&jmmaﬂndﬂmhuﬂweummmﬁnd%wlﬂm. (Idemais.,
mhmﬂmu,mhdmmmm,mmhmhﬂmum&mﬂdzmm
— pot. meio. de. profissionais especiatizados mas também abuaués de lazer e qualidade de
udm—plmqugahuhﬂﬂmdmuhn}uummmdnplmediqna,nﬁuupmmuwhmtﬁnﬂm
(nabathadoras e trabathadores menecem fubuwro e dignidade.

Fonte: Inep (2024b, p. 114).
O comentario avaliativo € apresentado a seguir (Inep, 2024b, p. 115-116):

Em relacdo a Competéncia 1, observamos que a participante
demonstrou excelente dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa. Em relagdo a estrutura sintatica, o texto apresenta oragbes e
periodos bem construidos e com sentido completo. Quanto aos desvios de
convengao da escrita, destaca-se a auséncia de virgula na primeira ora¢gao do
texto apos a construgdo de natureza adverbial “Ao longo da ultima década” e o
uso de reticéncias no primeiro paragrafo no meio de sentenca.

Com relacdo a Competéncia 2, devemos observar a abordagem do
tema, o cumprimento do tipo textual e a presenca de repertério sociocultural.

Primeiramente, verificamos que a participante desenvolveu muito bem o tema
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proposto, tratando de a¢bes para cuidar da satide mental do trabalhador. O tipo
textual dissertativo-argumentativo também foi plenamente atendido, uma vez
que a patrticipante apresentou seu ponto de vista — as doengas mentais sdo
prevalentes na classe trabalhadora — e argumentos para defendé-lo,
respeitando a estrutura desse tipo textual: introdugdo, argumentagdo e
concluséo. Ha ainda repertorio sociocultural relacionado ao tema que extrapola
os textos motivadores, por exemplo, no primeiro paragrafo, em que se
apresenta o fato de o Brasil estar se tornando um dos paises com maior
consumo de antidepressivos do mundo. Essa informagéo, no entanto, nao esta
legitimada, conforme vimos no capitulo sobre a Competéncia 2 da Cartilha. Ao
longo do texto, ndo é possivel apontar outros trechos em que haja repertério
com legitimagéao e, por esse motivo, apesar de uma 6tima nota, esse texto ainda
néo esta no nivel maximo da Competéncia 2.

Ja na Competéncia 3, notamos que a participante organizou muito bem
suas ideias, selecionando argumentos que fortaleceram seu ponto de vista
sobre o tema. Essas caracteristicas evidenciam a elaboragédo prévia de um
projeto de texto. No primeiro paragrafo, ela aponta que o Brasil € um dos paises
com maior consumo de antidepressivos no mundo e, em seguida, afirma que
doencas mentais sdo prevalentes na classe trabalhadora. No segundo
paragrafo, traz informacdées da Organiza¢cao Mundial da Satde sobre aspectos
positivos de se ter boa satde mental. Em seguida, no terceiro paragrafo, é feito
um contraponto ao se apresentar a realidade dos trabalhadores brasileiros, a
qual se distancia bastante dos beneficios da saude mental anteriormente
expostos. Por fim, na concluséo, sdo trabalhadas acdes para melhorar a satide
mental dos trabalhadores, entre elas a manutengéo e a ampliagéo dos direitos
trabalhistas, com reduc¢do de jornada de trabalho e aumento dos salarios,
seguidas da promog¢éo do acesso a saude mental por meio de profissionais
especializados, mas também de lazer e qualidade de vida, para que o
trabalhador possa ter uma vida plena e digna e ndo apenas subsistir.

Com relacdo a coesdo, aspecto avaliado na Competéncia 4, a
participante fez bom uso de recursos coesivos na maior parte de seu texto,
demonstrando possuir um repertério diversificado que contribuiu para o bom
entendimento das relagbes entre ideias apresentadas. Alguns dos recursos
coesivos utilizados sdo: “fato que é devido”, no primeiro paragrafo; “de acordo
com” e “além de”, no segundo paragrafo; “sua”, no terceiro paragrafo; “diante

de tal cenario”, “a fim de”, “ademais” e “mas também”, no quarto paragrafo.
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Na avaliagdo da Competéncia 5, observamos que a participante
apresenta algumas propostas de intervengcdo. Na solugdo mais completa,
sugere-se que o Governo [agente] promova acesso a saude mental [a¢cao], por
meio de profissionais especializados e também de lazer e qualidade de vida
[modo], para que o trabalhador atinja uma vida plena e digna, ndo apenas a
subsisténcia [efeito]. Como ja estudado nesta Cartilha, com esses quatro
elementos, esse texto ja pode ser avaliado no nivel maximo da Competéncia
5.

Essa redacédo, portanto, é um exemplo de texto que alcancou boa

avaliagdo em todas as competéncias.

O Enem, outra avaliagdo organizada pelo Inep, foi instituida em 1998 para
avaliar o desempenho escolar dos estudantes ao término da educacao basica. A partir
de 2009, no entanto, o exame também passou a servir de mecanismo de acesso a
educacéo superior.

Dessa maneira, as notas do exame podem ser usadas para acessar ao Sistema
de Selecao Unificada (Sisu) e ao Programa Universidade para Todos (ProUni), além
disso, sdo aceitas em instituicbes de educagao superior portuguesas que mantém
parceria com o Inep. Adicionalmente, os participantes podem pleitear financiamento
estudantil em programas do governo, como o Fundo de Financiamento Estudantil
(Fies). Os resultados do Enem fornecem, ainda, importantes indicadores
educacionais. Diante dessa abrangéncia, o exame desperta grande interesse nos
alunos que concluem a educacéo basica, publico-alvo desta pesquisa.

A aplicacédo do Enem ocorre em dois dias. A Politica de Acessibilidade e
Inclusdo do Inep garante atendimento especializado, tratamento pelo nome social e
diversos recursos de acessibilidade. Ha também uma aplicacdo especifica para
pessoas privadas de liberdade.

Os participantes realizam provas de quatro areas de conhecimento:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Matematica e suas Tecnologias,
totalizando 180 questdes objetivas. Os participantes também s&o avaliados por meio
de uma redacdo, que requer o desenvolvimento de um texto dissertativo-

argumentativo a partir de uma situagcédo-problema.
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A nota da redacgao, que varia entre zero e mil pontos, obedece a Matriz de
Referéncia do exame. Cada avaliador atribui uma nota entre zero e duzentos pontos
para cada uma das cinco competéncias. A nota total de cada avaliador corresponde a
soma das notas atribuidas a cada uma das competéncias e a soma desses pontos
compde a nota total de cada avaliador, que pode chegar a mil pontos. A nota final é
composta pela média aritmética das notas totais atribuidas pelos dois avaliadores.

As cinco competéncias avaliadas estao dispostas na Figura 7.

Figura 7 - Competéncias avaliadas no Enem
Competéncial Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas
Competénciall de conhecimento para desenvolver o tema dentro dos limites estruturais
do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opiniGes

Competéncia lll
e e argumentos em defesa de um ponto de vista.

= i Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para
Competéncia IV - N
a construg¢do da argumentacdo.

Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando

CompeténciaV
Pt os direitos humanos.

Fonte: Inep (2024a, p. 6).

Na Figura 8, estédo elencadas as instrugdes para a escrita do texto.

Figura 8 - Instrugbes para a redagdo do Enem

« 0 1 8 17 5 A 7 1 ®

INSTRUGCOES PARA A REDAGAD
O rascunho da redagao deve ser feito no espago apropriado.
O texto definitivo deve ser escrito a tinta preta, na folha propria, em até 30 (trinta) linhas.
A redagio que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagéo ou do Caderno de Questdes tera o nimero de linhas
copiadas desconsiderado para a contagem de linhas.
Recebera nota zero, em qualquer das situages expressas a seguir, a redagdo que:
4.1, tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”;
4.2, fugir ao tema ou n&o atender ao tipo dissertativo-argumentativo;
4.3. apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto;
4.4, apresentar nome, assinatura, rubrica ou outras formas de identificacao no espago destinado ao texto.

B W=

Fonte: Inep (2024a, p. 16).

A seguir, na Figura 9, apresentamos os textos motivadores e a proposta de

redacao.
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Figura 9 - Proposta de redacao do Enem

PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagao,
redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “Desafios
para o enfrentamento da invisibilidade do trabalho de cuidado realizado pela mulher no Brasil”, apresentando
proposta de intervengdo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e
coesa, argumentos e fatos para a defesa de seu ponto de vista.

enemo LC + 12DIA « CADERMO 1+ AZUL + 10

Fonte: Inep (2024a, p. 16).

Na sequéncia, na Figura 10, um exemplar de redagao avaliada acima da média,

uma vez que atendeu aos critérios de avaliagao elencados na Figura 7.

Figura 10 - Modelo de redagao nota mil - Enem 2023

Ta obra infibulada. “Brasil, Pais do Tubwio”, Stefan Zweiq, autor ausbriaco, em. sua visita. ao
Buanil, defendew a.ideia. de que o pais estava. destinado o sere um dos mais impordantes paises do mundo
noluhmx Tlo entanto, 80 mdﬁpﬁb,abpmﬂbﬁendnaulmdnﬂmnﬁnmcmmﬂmmnemdmuﬂm
para enfentar o invisibilidade do buabatho de cuidado — nealivado por mutheres — sdo enbuaves. pana
mﬂmmn-mmmuqlmmmmmpmquemnqhqﬂﬂmmmhhammm
impedem. . nesobucio do. questo.

Smmu&)épmhommmmﬂddw&mmﬂmﬂﬂcm Tensa
pnhpmhmapmmdmﬂlmal&bmuﬂmaqmaﬁ&udﬂémﬁﬂpmmﬂhnommm
populagiio. Enbretanto, isso ndo ocomre no Brasil, pois a falta de atuagio das autordades covobona.
upmmnéndad&hﬂhﬂmdaoﬂdﬂdnﬁnmmmaﬂnemﬂlpug&mﬂmdﬂ,%pﬂhmle,pm
mubheres. — que inchui cuidar de crioncas e idosos, bem. como. o8- afareres. domésticos —, vislo que o
len&nﬁnlmumpﬂdnmpapdmumﬂdndeummmmdbﬁlmbﬁdmmmqmpum
modmdlommw!ﬂmmqnmﬂhdmmbmmmgmmdeumdnmumdna
problema.

Oulrossim, o permanéncia. histivica. é fator impordante cono constituinte. desse. imbuighio. Tlesse
senlido, consoante. ao pensamento do. antuopologo. (aude. Lévi-Stuauns, so. & possivel. compreenden
adequadamente. as agges. colelivas. pow meio. do. entendimento. dos. eventos. histénicos. Desse. modo, a
quentiio da. invisibifidade do trabatho de cuidado feito por mutheres majoitariamente. pobres. e vitimas. de
m@mmwwmmmm,wmma
Hﬂﬂﬂabmdhm—qm‘dmmﬂapdomdﬁmﬂepdﬂmﬂnmdﬂ—,mmquﬁmaﬂﬂdﬂdm
doménticas ndo pagas ainda. sao delegadas. dspessoas do-seico. Jeminino de forma. quase que exclusiva.

Taz—se necessdnio, portanto, que meios sejam odados pana, interin nesse dhice. Logo, o (ovenno.
Tedenal — dugiio nesponsduel pela adminisbragio fedenal em todo tewdtéwio nacional — deve entabelecer.
politicas. piblicas. que garantam a remunenagio e a valorracio do babatho de cuidado, por meio da
utifizacio de verbas qouennamentais pana o pagamento de saldnios. Tal acio deve sen nealizada. com
a finalidade de mitigar a invisibilidade dos afarenes. doménticos nealivados. pefa. muther na. sociedade
buasileia e, consequentemente, combaler s naives histivicas presentes nessa questio. Dessante, o
Bmallpdendmtummun%dohhmommdelmdidapmﬂelmbﬂq\

Fonte: Inep (2024a, p. 35).

Ao observar as propostas de redagdo de ambos os exames, Encceja e Enem,
inferimos que o género e as competéncias mobilizadas para a produgao textual sao

0S mesmos; a métrica de avaliagao, contudo, difere.
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De acordo com a cartilha do Inep (2024a), material que regulamenta o Enem,

o texto dissertativo-argumentativo:

[...] € aquele que se organiza na defesa de um ponto de vista sobre
determinado assunto. E fundamentado com argumentos, a fim de influenciar
a opiniao do leitor, tentando convencé-lo de que a ideia defendida esta
correta. E preciso, portanto, expor e explicar ideias. Por isso, ha uma dupla
natureza nesse tipo textual: € argumentativo porque defende um ponto de
vista, uma opiniao, e é dissertativo porque utiliza explica¢des para justifica-lo.
O objetivo desse texto €, em ultima analise, convencer o leitor de que o ponto
de vista é acertado e relevante. Para tanto, mobiliza informagdes, fatos e
opinies, a luz de um raciocinio coerente e consistente (Inep, 2024a, p. 19).

Dessa perspectiva, a organizagao estrutural desse tipo textual pode apresentar
variagdes entre diferentes propostas tedricas. Passarelli (2012, p. 244), por exemplo,
defende que, embora nao siga uma ordenacgao totalmente fixa, um texto satisfatorio
dessa modalidade deve apresentar. o assunto em discussdao, o ponto de vista
assumido (tese), os argumentos que sustentam a posigdo assumida, os contra-
argumentos, as possiveis posi¢cdes contrarias e os argumentos que refutam tais
posicoes, e, na conclusao, a recuperagao do ponto de vista (tese) defendido.

Ressaltamos, contudo, que a estrutura requerida no Enem apresenta
divergéncias. O candidato ndo precisa, necessariamente, inserir contra-argumentos,
a nao ser que queira utilizar essa modalidade argumentativa, ndo se configurando,
assim, como um item obrigatério. O estudante deve, sim, apresentar dois paragrafos
argumentativos com dados robustos que embasem os argumentos, mas nao ha
exigéncia que um deles seja uma refutacao.

Quanto a conclusdo, na prova do Enem, o candidato é avaliado em uma
competéncia especifica, que vale 200 pontos. Deve apresentar, de forma adequada,
uma proposta de intervencgao a problematica anunciada na redagao. Isso significa que
nao basta simplesmente retomar a tese, conforme alguns autores indicam como um
final possivel para esse género ou como é aceito no artigo de opinido, por exemplo.
Essa especificidade torna a avaliagdo mais criteriosa, exigindo uma tarefa adicional
dos alunos.

Ja as avaliagdes da Fundagcao Universitaria para o Vestibular (Fuvest) e da
Fundacgao para o Vestibular da Universidade Estadual Paulista (Vunesp), que elabora
os vestibulares da Unesp e a Prova Paulista, diferem do solicitado pelo Enem e
Encceja. No caso da Fuvest e da Unesp, exige-se a producao de textos dissertativos

sobre temas por vezes mais subjetivos que o Enem e ndo ha a necessidade de o



70

candidato elaborar uma proposta de intervencao para a situagéo-problema, uma vez
que a tematica nem sempre se refere a um problema. Como exemplo, na prova de
2025 da Fuvest solicitou-se: “Considerando as ideias apresentadas nos textos e
outras informagdes que julgar pertinentes, redija uma dissertagdo, na qual vocé
exponha seu ponto de vista sobre o tema: As relagées sociais por meio da
solidariedade” (Fuvest, 2024, p. 6).

Dessa forma, o texto requerido pelas instituicbes Fuvest e Vunesp se
assemelha as descrigdes do género apresentadas por autores como Passarelli (2012).

Ressaltamos que universidades particulares mais acessadas pelo grande
publico tém solicitado a produgcdo de textos de outros géneros de cunho
argumentativo, como a carta-argumentativa.

Em decorréncia dessa diversidade, € essencial que o aluno esteja preparado
para enfrentar essa exigéncia de producdes. Para tanto, o professor que ministra
aulas para o Ensino Médio deve desempenhar seu papel de preparar os alunos para
a producao eficaz desses textos, pois a redagao tem grande peso nas avaliagdes,
configurando uma relevante oportunidade de ingresso nas universidades e,
consequentemente, de aprimoramento nos ambitos pessoal, académico e
profissional.

Dessa perspectiva, Savioli e Fiorin (1995, p. 3) asseveram: “Auxiliar o aluno a
tornar-se um leitor autbnomo e um produtor competente de textos € o compromisso
primeiro de nosso oficio”. Compreendendo a complexidade de tal tarefa, voltamo-nos,
no préximo capitulo, a analise da devolutiva fornecida aos estudantes em suas
produgdes textuais, no contexto do processo de escrita do texto dissertativo-

argumentativo.
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CAPITULO 3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, detalhamos os procedimentos metodolégicos empregados na
pesquisa. Iniciamos pela apresentagdo da abordagem qualitativa, explicamos a
técnica de analise de prosa e conceituamos os termos “topicos” e “temas”, essenciais
para a analise dos dados. Na sequéncia, descrevemos o perfil da escola e dos alunos
participantes, de forma a contextualizar o ambiente de estudo. Abordamos, entao, o
surgimento do tema da produgédo textual a partir de um conflto real e o
desenvolvimento da tematica por meio do projeto pedagdgico de linguagem, realizado
em parceria com outros docentes. Em seguida, abordamos os procedimentos didatico-
pedagogicos para o ensino do género dissertativo-argumentativo e a tabua de
corregao utilizada como ferramenta avaliativa. Por fim, apresentamos os métodos de

producgao e analise dos dados, focando nas producgdes textuais dos alunos.

3.1 A abordagem da pesquisa qualitativa

O estudo aqui apresentado alinha-se a perspectiva da pesquisa qualitativa,
método de investigagdo que visa a compreensado profunda dos fendmenos e sua
interpretacdo, explorando a complexidade dos contextos sociais, culturais e
individuais, uma vez que procura “capturar os diferentes significados das experiéncias
vividas no ambiente escolar de modo a auxiliar a compreensao das relagdes entre os
individuos, seu contexto e suas agdes” (André, 1983, p. 66).

Assim, no ambito da pesquisa qualitativa, optamos pela analise de prosa, que
permite inferir os dados da pesquisa. Conforme André (1983, p. 67), a analise de prosa

consiste em

[...] um meio de levantar questées sobre o conteudo de um determinado
material: O que é que este diz? O que significa? Quais suas mensagens? [...]
O material neste caso pode ser tanto o registro de observacgdes e entrevistas
quanto outros materiais coletados durante o trabalho de campo como
documentos, fotos, um quadro, um filme, expressoes faciais, mimicas etc.

Essa modalidade de pesquisa qualitativa visa apreender o carater
multidimensional dos fendbmenos em sua manifestacdo natural, bem como captar os
diferentes significados de uma experiéncia vivida, auxiliando a compreensao do

individuo no seu contexto.
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Para proceder a analise de dados por meio da analise de prosa, € preciso criar
categorias. Nesse sentido, André (1983) propbe, como procedimento de analise de
dados gerados, a identificacdo de “topicos” e “temas”, a partir do exame deles e de

sua contextualizagao no estudo. Essa analise diz respeito a

[...] uma forma de investigacdo do significado dos dados qualitativos onde
tépicos e temas vao sendo gerados a partir do exame dos dados e sua
contextualizagdo no estudo, sendo preciso que estes topicos e temas sejam
frequentemente vistos, questionados e reformulados, na medida em que a
analise se desenvolve, tendo em vista os principios tedricos e os
pressupostos da investigagao (André, 1983, p. 67).

A autora explica, ainda, que topico € um assunto, ao passo que tema € uma
ideia. Aborda também a problematica da distingdo pratica entre topico e tema, e
destaca a necessidade de o pesquisador interagir intimamente com o objeto de estudo
a ponto de o profissional criar um vinculo unico com a pesquisa. Esses elementos,
assim, orientam o foco da investigagao do pesquisador.

Sob essa dtica, na presente dissertacdo, buscamos analisar como a devolutiva
docente contribui para a compreensdo e o desenvolvimento eficaz das producdes
textuais do género dissertativo-argumentativo no ambito da concepgao da escrita
processual. Para tanto, o tépico consiste nas competéncias elencadas na tabua de
correcao da producgao de texto dos estudantes. Os temas correspondem as mengoes

descritas em cada competéncia, que também integram a tabua de corregao.

3.2 O perfil da escola e dos participantes da pesquisa

A escola esta situada em um bairro que, desde o final de 2012, tem se
transformado de bairro industrial em bairro residencial de classe média. Localizada na
cidade de Sao Paulo e pertencente a Diretoria de Ensino Centro-Oeste, a instituicdo
foi fundada em janeiro de 1957 e funciona no mesmo local desde sua criagao. A partir
de 1° de fevereiro de 2012, alterou seu modelo de ensino de tempo parcial para tempo
integral, tornando-se, conforme a Resolugédo SE 12, de 31 de janeiro de 2012, uma

escola estadual de ensino médio de periodo integral, com diretrizes estabelecidas pela
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Lei Complementar n° 1.164, de 4 de janeiro de 2012. A partir de entdo, o espago
vivenciou muitas transformacdes.'3

Atualmente, a escola atende majoritariamente comunidades empobrecidas de
bairros distantes. Contudo, apds a pandemia, houve ingresso de alunos oriundos de
escolas particulares de bairros proximos, isso porque suas familias, impactadas pela
gueda da receita financeira, buscaram a instituicdo em virtude de seus bons indices
em avaliacdes externas.

A escola atende jovens de 14 a 18 anos que, em sua maioria, sempre
frequentaram a rede publica de educacéo, seja na esfera estadual, seja na municipal.
A principal expectativa desses estudantes e de suas familias € a preparacéo para o
ingresso no ensino superior, considerando a relevancia do estudo para suas vidas.

O modelo Programa de Ensino Integral (PEI) fundamenta-se nos quatro pilares
da educacgado, na educacao interdimensional, na pedagogia da presenca e no
protagonismo  juvenil. Suas premissas incluem formagdo continuada,
corresponsabilidade, exceléncia em gestdo e replicabilidade. A reorganizagdo e a
implantagédo desse modelo promoveram uma abordagem holistica para uma educagéao
formativa, visando a exceléncia académica e a integralidade do individuo.

Quanto ao desempenho académico, segundo dados do Inep (2023a), a escola
é reconhecida como referéncia na rede estadual de ensino do Estado de S&o Paulo,
em virtude dos resultados do indice de Desenvolvimento da Educag&o Basica (Ideb).

No modelo PEI, o corpo docente nido leciona somente a disciplina de formacéao
especifica, mas também aquelas qualificadas como base diversificada. No nosso
caso, além de Lingua Portuguesa, foram-nos atribuidas, em 2023, as seguintes
disciplinas: praticas experimentais Il, referentes a aulas de redagao (terceiras séries);
relagbes sociais e tecnoldgicas: a Literatura em evolugao, itinerario formativo'™ que
busca demonstrar a importancia da arte para a tecnologia, e vice-versa, além de
promover discussdes sobre obras distdpicas (segundas séries A e B); orientacédo de

estudos, aulas que priorizam a pratica do estudo, com técnicas de leitura e aplicativos

13 Informacdes retiradas do documento Programa de Ac¢édo (PA), da prépria unidade escolar. O PA é
comum a todas as escolas de ensino integral.

4 De acordo com o Ministério da Educacdo (Brasil, 2017), os itinerarios formativos constituem
um conjunto de situacdes e atividades educativas (aulas) que os estudantes podem escolher conforme
seu interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou mais Areas de Conhecimento e/ou
na Formacéao Técnica e Profissional. As instituicbes de ensino devem oferecer pelo menos duas opgdes
de itinerarios formativos em areas distintas.
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disponibilizados pelo governo, como Khan Academy (primeira série D); e Quimica das
emogoes, disciplina multisseriada e eletiva.

O trabalho do ultimo componente mencionado foi abordado em conjunto com a
professora de Quimica, visando ao desenvolvimento de competéncias
socioemocionais e a busca da identidade dos adolescentes. Por meio das linguagens,
foi observado como cada emocgado, sentimento e suas reacdes reverberam
quimicamente no corpo.

No ano em questdo, havia um numero consideravel de alunos com valores
conservadores, influenciados por suas bases religiosas familiares. Tais alunos
proferiam falas misdginas que incomodavam as colegas e demais integrantes da
comunidade escolar. Embora a escola, como qualquer outra, apresentasse
diversidade de religides, orientagdo sexual e alguns casos de alunos transgéneros, a
predominéancia de preceitos tradicionalistas resultou em alguns conflitos, ainda que
houvesse agdes de conscientizagao para a pluralidade.

A instituicdo conta com um diretor, uma vice-diretora, um coordenador geral e
trés coordenadores, sendo um coordenador responsavel para cada éarea do
conhecimento. Além desses profissionais, ha 24 professores, que passam por um
processo seletivo que envolve entrevista, para poder ministrar aulas nesse regime, e
avaliagao anual por seus pares, gestao e alunos. Em relagdo ao corpo discente, sao
mais de 400 alunos, alguns dos quais premiados em diversas atividades, desde
esportes até feiras de ciéncias, olimpiadas (como a “Olimpiada da Constituicao”) e
competicbes de escrita, como a que teve como tema “Antissemitismo: Passado,
Presente e Futuro”.

No que concerne aos ambientes, a instituicdo conta com 14 salas de aula, 3
salas de atividades, 1 sala de leitura, 1 piscina (que estd desativada por falta de
manutencgao), 1 quadra coberta e 3 descobertas, 1 laboratério de Fisica, 1 laboratério
de Informatica, 2 laboratérios multiiso, 2 salas para a docéncia, 10 dependéncias
administrativas. Dispde, ainda, de espacos livres, 1 cantina, 1 cozinha, 4 despensas,
2 refeitorios, 2 banheiros de alunos, 2 vestiarios de alunos, 4 banheiros de
funcionarios. Quanto a conectividade, conta com 1 banda larga de 100 Mbps e oferece
Internet via rede local a cabo e rede local sem fio. Em termos de equipamentos,
possui: 1 antena parabdlica, 3 aparelhos de som, 21 aparelhos de televisdo (ha
aparelhos em todas as salas), 11 aparelhos de wi-fi/access points, 15 computadores

para uso administrativo, 138 computadores portateis, 7 impressoras multifuncionais,
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1 aparelho de internet para uso administrativo, 1 aparelho de internet para uso
pedagdgico, 2 cameras de video, 14 projetores multimidia data show (algumas salas
contam com projetor funcional, outras n&o) e 2 retroprojetores portateis. A sala de
informatica dispde de 1 aparelho de rede local.

Ressaltamos que a escola é considerada um modelo, razédo pela qual
frequentemente recebe visitas de representantes da Secretaria da Educagao, da midia
e de empresarios estrangeiros. Sua estrutura escolar, como integrante do PEI, é
superior a da maioria das escolas de regime parcial, inclusive, o prédio passou por
reforma antes de fazer parte do programa. Em decorréncia do volume de investimento,
a pressao por resultados sobre a gestdao € muito significativa, assim como sobre o
corpo docente e discente.

Com efeito, a transicdo para o “Novo Ensino Médio” trouxe algumas
consequéncias. A turma de 2023 foi a primeira a se formar nessa modalidade, o que
gerou preocupacao e ansiedade entre esses estudantes em comparagao aqueles de
turmas anteriores, especialmente os que estavam focados no vestibular. Por essa
razao, estudavam em cursinhos, mesmo com uma jornada escolar de nove horas
diarias. Entre esses estudantes, notava-se uma sensagao de desamparo por parte do
Estado, expressa em falas como: “Bem na nossa vez houve mudanca do curriculo...”.
Assim, os alunos sentiram-se abandonados em decorréncia da contundente mudanca
curricular do Ensino Médio, que resultou na perda de aulas de componentes
curriculares importantes para esse publico, ja desafiado pelo contexto socia para,
ingressar no ensino universitario.

Como consequéncia, os discentes nao valorizavam determinadas disciplinas,
especialmente aquelas que ndo pertenciam a e que integravam os itinerarios
formativos. Eles demonstravam comportamentos um tanto apaticos, o que exigia dos
docentes ferramentas para tornar as aulas atrativas, alinhadas aos saberes requeridos
nos vestibulares ou mais voltadas ao contexto dos alunos.

Quanto aos trés alunos participantes da pesquisa, seus perfis eram diversos:
dois deles, oriundos da classe média, apresentavam melhor condicdo econémica; o
terceiro aluno enfrentava maior dificuldade financeira. A amostra incluiu duas meninas
€ um menino, de salas diferentes.

Ao longo do trabalho surgiram muitos desafios, que resultaram em boas
oportunidades de aprendizado para os envolvidos, afinal, como nos ensina Joao

Guimaraes Rosa na obra Grandes Sertdo: Veredas, “a vida é assim: esquenta e esfria,
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aperta e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta. O que ela quer da gente é
coragem” (Rosa, 1994, p. 449).

3.3 O conflito disparador da tematica

Era uma quarta-feira comum, os docentes estavam reunidos na sala 7, como
de costume, para a reunido de aula de trabalho pedagogico coletivo geral (ATPCG).
Nesse dia em especial, a vice-diretora estava no comando da escola, pois o diretor
havia sido convocado para uma formagao fora da unidade. Enquanto a coordenadora
presidia o encontro, os presentes comegaram a ouvir vozes, gritaria, xingamentos,
algo nao usual na instituicdo. Entdo se lembraram de que os alunos estavam em um
campeonato de futebol. O barulho de confusdo aumentou, e alguns professores foram
averiguar o que estava acontecendo: tratava-se de uma briga.

A gestora solicitou que os presentes ajudassem a conduzir os alunos para as
salas de aula, a fim de que pudesse controlar os animos e identificar o que estava de
fato ocorrendo. Cada docente assumiu a sua sala de coordenacao, ja que aquele era
o momento de formagédo pedagdgica e ndo havia aulas atribuidas. No calor do
momento, contudo, a questdo era como controlar uma situagdo de violéncia com
centenas de alunos. Todos auxiliaram e conversaram com os alunos. Para nossa
surpresa, a sala sob nossa coordenacgao, a terceira série D, estava diretamente
envolvida na confusdo. Os alunos dessa sala estavam jogando com a turma da
segunda série D. Os mais novos, ao perceberem que perderiam o jogo, comegaram a
hostilizar uma menina que integrava o time (e jogava muito bem!) junto com os
meninos. Adicionalmente, o time da segunda série adotou jogadas violentas e atitudes
antidesportivas em relagdo a torcida rival, em especial, direcionadas as meninas.
Como o ego dos adolescentes geralmente € muito fragil, somando-se o fato de que o
responsavel por julgar a partida também era aluno e ndo conseguiu desempenhar o
papel de juiz, os jogadores mais velhos optaram pelas vias de fato, seguindo o
exemplo de alguns de seus idolos (jogadores profissionais). Assim, comegaram a
trocar socos e pontapés na defesa de suas honras e de suas namoradas. Os docentes
se viram, entdo, atuando como formadores, € ndo mais como participantes de

formagao no momento da ATPCG.
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3.4 A busca pelo tema da producgao textual

E relevante destacar que, em 2023, sete torcedores morreram no Brasil (G1,
2023). Um dos casos mais marcantes foi o da jovem Gabriela Anelli, torcedora do
Palmeiras atingida no pescogo por uma garrafa de vidro. O incidente ocorreu apés
uma briga entre as torcidas de Palmeiras e Flamengo, durante confronto em 8 de
novembro, no Allianz Parque, em S&o Paulo. O levantamento apresentado na
reportagem indica que o aumento de mortes em brigas de torcidas iniciou em margo
daquele ano, més com maior numero de obitos.

Nesse contexto de violéncia, no mesmo ano, o jogador do Real Madrid, Vinicius
Junior, agiu combativamente em relagao ao racismo sofrido na Espanha, durante uma
partida de futebol contra o time Valencia, fato que repercute até os dias de hoje.

No ano de 2023, também ocorreu a Copa do Mundo de Futebol Feminino, mas
nao houve nenhuma paralisacao nas atividades cotidianas para assistir as partidas.
As aulas nao foram suspensas, e os bares nao realizaram grandes promogodes. Os
salarios das jogadoras nao se equiparam aos dos jogadores. Enquanto o sonho de se
tornar atleta profissional esta presente na vida de 63,8% dos meninos brasileiros,
apenas 34% das meninas compartilham o mesmo objetivo (Souza, 2023).

Todos esses elementos descritos estavam presentes na realidade observada
no ano de 2023. Hoje, parecem tao obvios. Mas para que as situagdes se aclarassem,
foram necessarios tempo e auxilio. Como aponta Guimardes Rosa (2010, p.15), “a
gente quer passar um rio a nado, e passa; mas vai dar na outra banda é num ponto
mais em baixo, bem diverso do que primeiro se pensou. Viver nem ndo € muito
perigoso?”.

Como professora de redagao, responsavel por quatro turmas (duas da area de
Humanas e duas da &area de Exatas), precisdvamos desenvolver o género
dissertativo-argumentativo visando aos exames vestibulares e pensar em possiveis
temas para sugerir aos alunos, que eram bastante heterogéneos. Em um primeiro
momento, com tantas demandas inerentes a rotina de uma professora de PEI,
mestranda e mae de uma crianga neurodivergente, nao foi facil definir a tematica.
Entdo, consideramos perguntar aos mais interessados: os estudantes. Decidimos,
assim, fazer uma enquete, afinal, tratava-se de uma instituicdo que fomenta o

protagonismo juvenil. Essa agao foi realizada. Questionamos as turmas a respeito da
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tematica para a tdo temida redagao do Enem, e apenas algumas alunas responderam.
A resposta revelou-se surpreendente: futebol!

Lembramos, entéo, do fato ocorrido entre os alunos durante a partida de futebol
e pensamos em como planejar agdes que os levassem a refletir acerca das diversas
circunstancias que envolvem esse fendmeno cultural tdo apaixonante. Assim,
vislumbramos Paulo Freire e Carlos Drummond de Andrade em uma imensa
comemoragao. Pensamos nesses nomes porque o educador Paulo Freire defendia
uma educagao critica e participativa, e o poeta Carlos Drummond de Andrade era
apaixonado por futebol, tendo refletido sobre ele: “Confesso que o futebol me aturde,
porque nao sei chegar até o seu mistério. Entretanto, a crianga menos informada o
possui. Sua magia opera com igual eficiéncia sobre eruditos e simples, unifica e
separa como as grandes paixdes coletivas. Contudo, essa € uma paixao individual
mais que todas” (Andrade, 2014, p. 20).

Ter a iluminacao inicial sobre um tema néao é suficiente para desenvolver um
projeto. Embora a catarse possa ser um impulsionador, a efetivagéo de iniciativas em
ambientes como o escolar, que funcionam segundo estruturas hierarquicas, exige
planejamento e acao deliberada.

Apo6s o momento de epifania, procuramos a coordenadora na época para expor
nossas ideias e intengdes, bem como para informar que o projeto integraria nossa
dissertacdo do mestrado profissional. Argumentamos que o apoio dos demais
professores enriqueceria o projeto, mas como os alunos estavam organizados em
itinerarios formativos, com as turmas dispostas em areas do conhecimento diferentes,
estavamos com dificuldades de vislumbrar quem poderia colaborar. Os professores
ministravam aulas para duas das quatro turmas, poucos ministravam aulas a todas
elas, como nds. A gestora sugeriu que apresentdassemos o projeto na reunido de
ATPCG e fizéssemos o convite para a participagao, com o que concordamos.

Posteriormente ao convite, dois docentes, um de Sociologia e outro de
Educacao Fisica, manifestaram interesse em participar. Contudo, ndo ministravamos
aulas para todas as turmas envolvidas no projeto. Assim, fizemos alguns ajustes para
que eles pudessem estar em aulas de Lingua Portuguesa ou de Redacao,
desenvolvendo atividades de suas respectivas areas, e que pudéssemos nos
apropriar dos saberes das areas de conhecimento deles.

Para o desenvolvimento da tematica da redacdo, os trés professores das

disciplinas Lingua Portuguesa — Redacéao, Sociologia e Educacao Fisica constituiram
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um grupo cujo objetivo era promover o letramento dos alunos em cidadania, a partir
do tema futebol, por meio de aulas multimodais, interativas, criticas e reflexivas,
visando a uma leitura efetiva de si, do outro e do mundo. Esse processo constituiu o
projeto pedagdgico de linguagem.

O primeiro passo adotado pelos docentes foi elaborar um roteiro de leitura e
agoes, tendo como base o filme Hooligans: firia nos campos'®. O roteiro desenvolvido
propOds acdes de pré-leitura e de pos-leitura do filme, bem como atividades de
pesquisa e discussbes em pequenos grupos, tendo como pergunta norteadora da
atividade “A linha é ténue entre a paixao e o fanatismo?”. Apds essa etapa, ocorreu a
socializacdo com toda a turma. As questdes abordavam desde a origem dos hooligans
e a violéncia entre as torcidas, tracando analogias com a realidade atual.
Posteriormente, a discussdo expandiu-se para além do filme, abrangendo outras
formas de violéncia, como racismo, machismo e homofobia. Cada professor abordou
o filme em sua aula, considerando a perspectiva da sua disciplina, para nao restar
duvidas sobre a obra ou sobre o contexto socio-historico e cultural.

A partir da pergunta norteadora mencionada, buscamos n&o apenas aprofundar
a compreensao dos alunos sobre a tematica, mas também capacita-los para uma
andlise critica e uma producédo textual fundamentada, integrando as diversas
perspectivas abordadas pelas diferentes disciplinas.

As agdes do projeto foram desenvolvidas com o propdsito de levar os alunos a
discutirem a tematica do futebol para além do esporte, explorando suas interfaces
sociais e culturais. A utilizagao do filme, juntamente com o roteiro de discussao e a
perspectiva multidisciplinar, proporcionou aos estudantes um repertorio rico e
complexo, essencial para a construcdo de uma visao critica e para a fundamentacao
de seus argumentos na produgado textual subsequente. Esse arcabougo tedrico-
pratico, construido coletivamente, foi fundamental para o aprofundamento da
compreensao sobre o tema e para a articulagdo dos saberes necessarios a
elaboragcdo de um texto dissertativo-argumentativo consistente, alinhando-se aos

objetivos do projeto pedagdgico de linguagem.

15 O filme aborda a vida de Matt Bruckner (Elijah Wood). Apds ser expulso injustamente da Universidade
de Harvard, decide ir para a casa da irma em Londres. La ele faz amizade com seu cunhado, Peter
Dunham (Charlie Hunnam), que o apresenta ao submundo dos hooligans do futebol inglés. Logo, Matt
aprende a marcar seu territério, por meio das amizades que desenvolve nesse universo secreto e
violento de conflito entre torcidas.
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3.5 O trabalho com o texto dissertativo-argumentativo

Como professora de redacdo, ja no primeiro dia de aula, os alunos nos
questionam acerca da “redagdo do Enem”: quando as aulas sobre o género vao
comegar, qual tema sera selecionado, quantas linhas precisam escrever, nossa
opinido sobre usar um modelo pronto disponivel na internet. Notamos que uma
parcela significativa dos alunos compreende o peso da nota da redacgdo, por isso
manifestam interesse em aprender a escrever adequadamente nesse contexto
comunicativo.

Em contraposicéo, ha aqueles que dizem ter uma escrita ineficiente para esse
fim, sentem inseguranga ao redigir e avisam que nos darao trabalho. H4a, ainda, os
que parecem nao se importar. Estes sdo, comumente, os que mais desafiam o
professor e precisam ser engajados e conscientizados da importancia de abordar todo
o processo de compreensao do género dissertativo, tanto na esfera do discurso oral
quanto na esfera do discurso escrito.

Independentemente do perfil discente, cabe ao professor o papel de mediar o
conhecimento, com o objetivo de despertar no estudante a motivagéo, o empenho e a
consciéncia da relevancia social de se comunicar eficazmente por meio desse género.

Iniciamos a abordagem explicando que as aulas levariam certo tempo para se
consolidarem, mais de um més, pois ocorreriam por etapas. Em seguida, explicitamos
as habilidades e os conteudos que seriam desenvolvidos, assim como o objetivo de
determinada aula, a finalidade do seu conteldo e como eles seriam avaliados
(continua e formativamente).

Com respeito a tematica, informamos aos estudantes que ela seria escolhida
posteriormente, considerando suas sugestdes e as de outros docentes, isso porque,
alinhados a Leite et al. (2021, p. 22), entendemos que “a qualidade da mediacao
pedagogica podera indicar a qualidade afetiva de agdo do sujeito/aluno com o
objeto/conteudos abordados”. Para esses autores, a afetividade € um dos aspectos
centrais nos processos educacionais, pois aproxima o aluno do objeto de
conhecimento. Assim, para o bom andamento do projeto € essencial que o aluno
esteja no centro das agdes e se sinta incluido no planejamento e na execugao das

aulas.
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ApOs apresentar o objetivo do aprendizado do género em questdo, a etapa
seguinte consistiu em verificar os conhecimentos prévios dos alunos, o que a turma
sabia a respeito do género. Colocamos na lousa os conceitos apresentados pelos
estudantes e ampliamos a nocao deles referente ao texto. Depois, explicamos as
competéncias do Enem, uma vez que os textos produzidos no contexto dessa prova
seriam avaliados segundo tais competéncias. Também apresentamos a tabua de
corregéo, baseada na cartilha do Inep (2024a) e que orienta a corregcao das redagoes.
Nessa etapa, realizamos a leitura compartilhada por fileiras: de posse do material
impresso, cada aluno leu um tépico e aos demais foi solicitado expor o que
compreenderam, na sequéncia, esclarecemos as duvidas e demos exemplos positivos
e negativos acerca do item lido.

Posteriormente, a fim de levar os alunos a reflexdo sobre o que é possivel
abordar nesse tipo de texto, langamos a seguinte pergunta: “Qual é a diferenca entre
as sentencgas abaixo? 1) A terra € um planeta do sistema solar. 2) O funk € uma musica
de mau gosto”. Normalmente, os estudantes percebem que a sentenga 1 refere-se a
uma verdade cientifica e a sentenca 2, uma opinido. A discussio resultante levou a
questao sobre o posicionamento favoravel ou ndo. Como a pergunta causou interesse,
perguntamos se poderiamos supor que € polémica. Os alunos prontamente
responderam afirmativamente. Questionamos por que a sentencga 1 ndo era polémica.
Eles responderam que ndo era por se tratar de uma verdade cientifica, comprovada.

Continuamos a aula explicando o que poderia ser discutido em um texto
dissertativo-argumentativo. Também esclarecemos a diferenga entre tema (recorte do
assunto, é mais especifico) e assunto (genérico, mais amplo); quais exames cobram
tema (Enem) e quais cobram assunto (Fuvest/VVunesp/Provdo Paulista) e como
proceder em cada situacdo. Entdo, retomamos a competéncia do Enem que versa a
respeito da fuga do tema e suas implicagcbes. Para finalizar esse topico de aula,
solicitamos a um aluno que me convencesse de que o funk é bom, e a outro que me
convencesse do contrario. A atividade foi realizada com o auxilio dos colegas de
turma, e os pros e contra foram anotados na lousa. Perguntamos que movimento eles
fizeram para nos convencer a respeito do funk, ao que eles responderam que foi a
argumentacdo. Na sequéncia, perguntamos o conceito de argumentacdo: alguns
tentaram responder, outros explicaram de forma confusa e houve os que responderam

corretamente. Anunciamos, entao, que esse seria um dos proximos assuntos da aula.
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Geralmente, para abordar os conceitos de tese e argumento, iniciamos a aula
cantando a cangado Minha alma, do grupo O Rappa. Na sequéncia, perguntamos onde
estdo a tese (opinido) e os argumentos. Depois, apresentamos o clipe da musica,
fazemos o entendimento da letra e retomamos as questdes sobre tema, tese e
argumentos. Nessa fase, ndo é incomum alguns alunos enfrentarem dificuldades em
identificar a tese e os argumentos no texto poético. As inferéncias foram construidas
coletivamente — por nés e pelos alunos. Para finalizar, destacamos os conceitos de
tese, argumentagéo e conclusao.

Os proximos estagios do projeto foram realizados pormenorizadamente, de
acordo com os paragrafos da producao textual dos alunos. As aulas dessa fase foram
dedicadas, exclusivamente, a abordagem da introdugdo. Assim, falamos sobre o que
uma introducéo deveria trazer e como introduzir o texto, com exemplos de redagdes
nota mil no Enem, finalizando com exercicios de associagdo e escrita. O mesmo
processo foi adotado para tratarmos do movimento argumentativo e da conclusao. Em
relagdo a conclusdo, adiantamos questdes gramaticais, como nexos conclusivos, e
explicamos a importancia de abordar os direitos humanos, bem como garantir a
viabilidade das ac¢bes sugeridas na proposta de intervengao e sua coeréncia com a
tese e com os argumentos, considerando os elementos que a compdem: agao,
agente, meio, finalidade.

Na ultima etapa do trabalho com o género dissertativo-argumentativo,
aprofundamos os elementos de coesédo e coeréncia gramaticais. Expusemos excertos
de producdes textuais de ex-alunos, em que foi possivel observar falhas de coeséo.
Entdo, desafiamos os alunos a encontrar os desvios e propor melhorias ao texto. Em
seguida, expusemos a teoria que embasa o processo que realizaram. Posteriormente,
trabalhamos as inferéncias por meio de questdes presentes no livro didatico e em
provas de vestibular.

Como haviamos abordado todos os elementos que permeiam uma dissertagao
e estavamos com o tema plenamente desenvolvido, inclusive com os textos de apoio
estudados, marcamos a data para elaboracdo da primeira versdao do texto.
Observamos que, na fase de planejamento (pré-texto), tal registro € solicitado na
ocasiao em que estamos lendo os textos motivadores e discutindo a tematica.
Reservamos um instante para essa etapa em especial.

Os alunos tinham uma data limite para a entrega da primeira versdo. Conforme

foram entregando, a correcao foi realizada com base na tabua de correcao (Figura
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12), tendo em vista as competéncias do Enem previamente explicadas. Na tabua de
correcao correspondente a cada texto avaliado, foram inseridas, eventualmente,
questdes reflexivas na marginalia e, quando necessario, também a transcricdo de
algum trecho cuja esséncia da ideia do autor foi preservada, aliando-o a adequagéo
do género ou da gramatica ou dos dois (Apéndices E, I, M).

Destacamos que o estudante, apds receber a sua redacgao corrigida, poderia
reescrevé-la, em conformidade com a intervengao docente, quantas vezes julgasse
necessario ou até atingir uma boa nota, no caso de alunos que ndo haviam atingido a
média, respeitando-se os prazos de entrega de nota. A nota final da produgao foi
considerada aquela maior que o aluno atingiu.

A nota ainda € uma necessidade requerida pelo sistema educacional ao qual
pertencemos. Contudo, para ndo nos atermos unicamente ao aspecto classificatorio,
a devolutiva compartilhada e a oportunidade de variadas revisdes (32 fase do processo
de escrita) e editoragdes (4 fase do processo de escrita) configuram-se como uma
avaliacao continuada e formativa, conforme defendido por Black et al. (2018, p. 156),
ou seja, trata-se de um “processo de avaliagdo no qual a prioridade tanto no seu
planejamento quanto na sua implementagao [é] servir ao proposito de promover as
aprendizagens dos estudantes”. Este foi o objetivo primordial do trabalho
desenvolvido.

De fato, o percurso da producao textual transcorreu conforme descrito; alguns
alunos nao reescreveram o texto, porque consideraram o desempenho inicial
suficiente; outros receberam auxilio no desenvolvimento da unica versao que fizeram.
Aqueles que participaram do processo de escrita e reescrita obtiveram um bom

resultado, como podemos observar na sequéncia.

3.6 A tabua de corregao das producoées textuais

Escrever eficazmente ndo é uma tarefa facil. Esse fato é corroborado por
relatos de escritores experientes, como nos aponta Passarelli (2012), que apresenta
exemplos de como os autores driblam o desafio do papel em branco. Entre eles,
destaca-se o relato da jornalista Patricia Melo, que reflete bem o que os alunos
pesquisados experimentaram, ao apontar tal enfrentamento por meio de “muito

trabalho e com transpiracao” (Passarelli, 2012, p. 43).
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Nesse contexto, é inegavel a ardua e, por vezes, dolorosa tarefa para o aluno
da rede publica de ensino desenvolver uma produgao textual “aos moldes do Enem”.
Dessa forma, a nossa atuagido docente na correg¢ao do texto ndo pode ser meramente
classificatoria e superficial, limitando-se a atribuicdo de nota e ao grifo de erros. Essa
etapa representa apenas uma pequena parcela do processo de avaliacdo de
qualidade e se mostra pouco produtiva.

Do ponto de vista formativo, a avaliacdo que encaminha, efetivamente, para a
aprendizagem, conforme Black et al. (2018), é aquela que disponibiliza informacgdes
que capacitam os envolvidos no processo a se autoavaliar e a implementar as
mudancas necessarias. Este € o conceito da avaliagao formativa que, no presente
trabalho, se materializa por meio da devolutiva entre aluno-professor-texto, utilizando
a tabua de critérios de correcao.

As tabuas de critérios de corre¢ao constituem uma ferramenta cuja fungao é
estabelecer parametros para a avaliagao dos textos produzidos em aula, mitigando a
subjetividade e fornecendo suporte a professores e alunos no processo de
aprendizagem da escrita do texto, o que possibilita uma devolutiva eficaz.

Nesta pesquisa, a tabua de critérios utilizada foi inspirada em Passarelli (2012,
p. 261), conforme apresentado na Figura 11, a partir da qual incorporamos adaptagdes
para alinha-la aos requisitos do Enem, como ilustrado na Figura 12, por se tratar do

exame mais complexo e foco do publico-alvo avaliado.



Figura 11 - Tabua de critérios de correcao proposta por Passarelli (2012)

Critérios

1.1 Abordagem do tema com fidelidade a proposta, com base em
um projeto de dizer com marcas de autoria e em repertdrio
cultural produtivo.

1.2 Construgdo textual compativel com estrutura e caracteristicas
do tipo/género textual solicitado.

1.3 Ocorréncia de estruturas sintiticas que permitam a visualiza-
¢do clara do objetivo expresso (desenvolvimento/explicitagio
&-i-_v 5 nli'wl -).

1.4 Escolha de titulo adequado ao desenvolvimento realizado.

- 3 W
= 5

1.ComModt

| proposta, analise dotemae g}

respeito as caracteristicas
do tipo/género solicitado

Fonte: Passarelli (2012, p. 261).



Figura 12 - Tabua de correcio baseada nos critérios do Enem

C1 demonstra dominio da
modalidade escrita formal da

Lingua Portuguesa

2 pontos

EXCELENTE dominio da modalidade escrita formal da
Lingua Portuguesa.

1,60 pontos

BOM dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.

1,20 pontos

Demonstra dominio MEDIANO da modalidade escrita
formal da Lingua Portuguesa.

0,80 pontos

Demonstra dominio INSUFICIENTE da modalidade
escrita formal da Lingua Portuguesa.

0,40 pontos

Demonstra dominio PRECARIO da modalidade escrita
formal da Lingua Portuguesa.

0 ponto

Demonstra DESCONHECIMENTO da modalidade
escrita formal da Lingua Portuguesa.

C2 Compreende a proposta de redagéo

e aplicar conceitos de varias areas do

conhecimento para desenvolver o TEMA

dentro do GENERO

2 pontos

Desenvolve o Tema com argumentagdo consistente,
repertorio cultural produtivo e excelente dominio do
género.

1,60 pontos

Desenvolve o Tema com argumentagao consistente, e
bom dominio do género.

1,20 pontos

Desenvolve o Tema com argumentacéao previsivel e
apresenta dominio mediano do género.

0,80 pontos

Desenvolve o Tema recorrendo a coépia de trechos dos
textos motivadores ou apresenta dominio insuficiente do
género (ndo atende proposta de intervengao, tese,
argumentos).

0,40 pontos

Apresenta o assunto, tangenciando o tema, demonstra
dominio precario do género.

0 ponto

Fuga do tema/ nao atendimento a estrutura
dissertativo-argumentativa. Redagao anulada.

C3 Seleciona, organiza e interpreta

informagdes, fatos

tos

, Opinides e argumen

em defesa de um ponto de vista

2 pontos

Apresenta informagoes, fatos, opinides relacionadas ao tema
proposto, de forma consistente e organizada, configurando
autoria, em defesa de um ponto de vista.

1,60 pontos

Apresenta informagoes, fatos, opinides relacionadas ao tema
proposto, de forma organizada, com indicios de autoria, em
defesa de um ponto de vista.

1,20 pontos

Apresenta informagoes, fatos, opinides relacionadas ao
tema, limitados aos argumentos dos textos motivadores e
poucos organizados, em defesa de um ponto de vista.

0,80 pontos

Apresenta informagoes, fatos, opinides relacionadas ao
tema, mas desorganizados ou contraditorios e, limitados aos
argumentos dos textos motivadores, em defesa de um ponto
de vista.

0,40 pontos

Apresenta informagdes, fatos, opinides pouco relacionadas
ao tema, ou incoerentes e sem defesa de um ponto de vista.

0 ponto

Apresenta informagdes, fatos, opinides nao relacionadas ao
tema, ou incoerentes e sem defesa de um ponto de vista.

C4 Demonstra
conhecimento dos

mecanismos
LINGUISTICOS
necessarios para a

construgao da

ARGUMENTACAO

2 pontos

Articula bem as partes do texto e apresenta repertoério
diversificado de recursos coesivos.

1,60 pontos

Articula as partes do texto com poucas
inadequacgoes e apresenta repertério diversificado de
recursos Coesivos.

1,20 pontos

Articula as partes do texto, de forma mediana, com
inadequacgodes, e apresenta repertério pouco
diversificado de recursos coesivos.

86
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0.80 pontos | Articula as partes do texto, de forma insuficiente, com
muitas inadequacgdes, e apresenta repertério limitado
de recursos coesivos.

040 pontos | Articula as partes do texto de forma precaria.

0 ponto Nao articula as informagdes.

2 pontos Elabora muito bem a proposta de intervengao, de
forma detalhada, relacionada ao tema e articulada a
discussao desenvolvida no texto.

1,60 pontos | Elabora bem a proposta de intervencgéo, relacionada
ao tema e articulada a discussao desenvolvida no
texto.

1,20 pontos | Elabora, de forma mediana, proposta de intervencgéo
relacionada ao tema e articulada a discussao
desenvolvida no texto.

0.80 pontos | Elabora, de forma insuficiente, proposta de
intervencao relacionada ao tema, ou proposta nao
articulada com a discussao desenvolvida no texto.
040 pontos | Apresenta proposta de intervengao vaga ou apenas
citada, precaria ou relacionada apenas ao assunto.

0 ponto Nao apresenta proposta de intervengao ou apresenta

proposta nao relacionada ao tema ou ao assunto.

Tabua de critérios de corregao do género dissertativo-argumentativo aos moldes do ENEM.
OBSERVAGOES DA PROFESSORA:

humanos

C5 Elabora proposta de intervengao para o
problema abordado, respeitando os direitos

Fonte: elaborado pela autora.

Para aprimorar a qualidade da devolutiva ao aluno, inserimos o campo
“Observacdes da professora”, no qual podemos apresentar questées que promovam
reflexdes, assim como comentarios personalizados, conforme a necessidade
formativa de cada aluno.

A tabua é apresentada aos estudantes no inicio das aulas sobre o género
dissertativo-argumentativo, pois € importante que eles conhegcam os critérios de
avaliacdo a que seréo submetidos. Ademais, essa ferramenta tem estreita relagéo
com os elementos que constituem o género que ele redigira.

No contexto avaliativo, o medo de errar € muito comum, e na adolescéncia,
torna-se um desafio consideravel conscientizar os discentes de que o erro faz parte
do processo de aprendizagem da escrita. Por essa razao, apresentar a tdbua logo de
inicio aos alunos, para informa-los sobre a metodologia a ser utilizada, € importante
para lhes dar maior seguranca.

Notamos que as observagdes constantes na tabua corroboram o que Passarelli
(2012, p. 62-63) aponta a respeito do que assevera Bach (1991, p. 239): “Para guiar

o melhor possivel o trabalho de reescrita, aquele que corrige tera o cuidado de
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diferenciar os problemas encontrados e de os enunciar numa linguagem clara, que
representa um ponto real de apoio”.

No que concerne ao trabalho que realizamos na devolutiva, por meio do campo
“Observacéao da professora”, foi preciso redigir trechos contendo elementos do género
e/ou gramaticais que o aluno nao havia desenvolvido satisfatoriamente, como a tese
ou um organizador argumentativo importante. Nessa situagédo, além de mediadora,
atuamos como corredatora da producao textual para que o estudante pudesse
compreender como elaborar determinada estrutura do texto, cumprindo o papel

formativo dessa ferramenta de correcéo.

3.7 Procedimentos didatico-pedagégicos para o ensino do texto dissertativo-
argumentativo

O trabalho desenvolvido pautou-se na execucgao de: 1) um projeto pedagdgico
de linguagem; 2°) etapas do processo de escrita. Destacamos que fundamentamos

esses pontos no pensamento de Passarelli e Gomboeff (2022, p. 26-27):

Trata-se de uma abordagem tedrico-pratica em que ensino implica
necessariamente mediacdo comprometida do professor que apresenta
proposi¢des as quais impulsionam o pensar mais autbnomo e mais propicio
a aprendizagem, porque encoraja os discentes a construirem respostas por
meio de problematizacdes.

No que tange a motivagdo de realizar as aulas pelo prisma do projeto de
linguagem, vale esclarecer que a argumentagao é inerente a todas as disciplinas do
curriculo paulista do ensino meédio. Além disso, o grupo docente ponderou ser uma
metodologia eficaz para melhor atingir o objetivo da aprendizagem, posto que seriam
trés professores desenvolvendo aulas com o mesmo objetivo, conduzidos pela mesma
tematica, assim, atenderia com profundidade as trés areas do conhecimento
representadas pelos professores participantes do projeto. Ademais, a turma em
questdo passaria por exames internos e externos que demandariam competéncia
escritora da dissertagao argumentativa.

Efetivamente, a jungéo das trés disciplinas foi planejada porque o componente
curricular de Sociologia € importante tanto para abordar as problematicas que
impactam a sociedade, como para debaté-las; a disciplina de Educacao Fisica esta

ligada ao assunto do futebol como esporte e como cultura do nosso pais; o
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componente de Lingua Portuguesa € base para se adquirir qualquer conhecimento,
sendo essencial para mobilizar a tematica do futebol por meio da linguagem escrita,
bem como os elementos dos géneros debate e dissertagdo argumentativa em diversas
modalidades comunicativas: textos impressos e orais e video.

Com o propésito de atender a uma demanda percebida pelos docentes na
escola, o grupo de professores optou pelo filme Hooligans: faria nos campos, em que
sdo relatados casos de violéncia entre torcidas, como ja destacamos, o que se
alinhava ao que havia sido observado em relagéo a atitudes de alguns adolescentes
nas ocasidoes de campeonatos. Para conferir atualidade a atividade, os docentes
produziram um roteiro com algumas questdes acerca do filme e do contexto social,
especialmente quando o assunto € futebol. O intuito era levar os estudantes, apés
assistirem ao filme, a pesquisar e debater em pequenos grupos alguns pontos, para,
na sequéncia, poderem elaborar suas consideragdes, com a mediagcdo dos docentes.
Assim, a partir dai, 0os jovens reuniriam o repertorio necessario para a escrita do texto
dissertativo-argumentativo.

As perguntas elaboradas pelos professores foram: 1) Quem sao os hooligans?;
2) De onde vem o termo?; 3) O que, na opinido de vocés, motiva a violéncia entre as
torcidas? Quais sado as emogdes provocadas no organismo?; 4) No Brasil, ha
situacdes analogas as assistidas no filme? Exemplifique; 5) E comum em jogos de
times brasileiros, atletas negros serem associados a macacos? De onde vem,
historicamente, esse apelido? Por que ele é utilizado para identificar os jogadores?
Dé exemplos concretos de esportistas que vivenciam isso; 6) Todos nds, seres
humanos, temos impetos violentos? Em quais situacdes se faz necessario o uso da
forga bruta, se ela realmente se justifica? Use cenas do filme para justificar suas
respostas; 7) Quais sdo os beneficios do futebol?; 8) No Brasil, de acordo com a lei
n® 3.199/1941, art. 54, era proibido que as mulheres jogassem futebol. Somente em
1979, o esporte em questdo foi legalizado para esse publico. Nesse sentido, a
jogadora Marta recusou usar chuteiras de marcas famosas por sentir-se desvalorizada
em relagdo aos atletas homens, pois o valor de patrocinio entre os géneros € muito
desigual. Esses fatos mencionados sao sinais de que fendmeno social?; 9) Por que,
nos torneios estudantis ou de varzeas, ha conflitos, violéncias aos moldes dos grandes
campeonatos?; Como se deve proceder para que nos ambientes escolares isso nao
ocorra?; 10) Quantos jogadores de futebol, homens, sdo assumidamente

7

homossexuais? Em outros esportes € comum a participagdo desse publico? No
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futebol feminino, ha mulheres com relacionamentos homoafetivos. Por que esse “tabu”
com os jogadores de futebol masculino?

Essa etapa do projeto foi dividida entre os docentes, pois, conforme
mencionamos, somente a professora de Lingua Portuguesa ministrava aulas para as
quatro turmas, os demais lecionavam cada um em duas salas diferentes. Embora
tivéssemos a compreensao de que o ideal seria que essa atividade fosse desenvolvida
nas aulas de Sociologia, visto que teria maior impacto, pela dificuldade de executar
dessa forma, os professores se alinharam quanto aos procedimentos a serem
efetuados. Assim, em duas turmas, os titulares de Lingua Portuguesa e de Educacéao
Fisica conseguiram se juntar para conduzir o debate, ao passo que nas outras duas
salas o professor de Sociologia realizou essa abordagem.

Na sequéncia da apresentagao dos grupos, por meio da troca de ideias e dados
colhidos nas aulas de redacado, os discentes entraram em contato com o tema
delineado e com os textos de apoio selecionados previamente pelos trés docentes,
uma vez que as aulas especificas sobre o texto dissertativo-argumentativo ja haviam
sido ministradas pela professora de Lingua Portuguesa.

ApOs essa fase, foi apresentada a proposta de redacao, a qual, por sua vez, foi
desenvolvida como produto do projeto pedagogico de linguagem. Posteriormente, os
textos foram corrigidos com base na tabua de corregao apresentada anteriormente,
Figura 12, que se alinha as competéncias do Enem. A nota final da producéo foi
compartilhada entre os docentes envolvidos, que a utilizaram para compor a média do
bimestre em questéo.

Na sequéncia, temos a proposta de redagao apresentada aos alunos.
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— Leia os textos motivadores com atengéo, mobilize os conhecimentos que vocé construiu ao longo do seu percurso
estudantil, para redigir uma dissertagdo argumentativa sobre o tema: “O Futebol no limiar entre o fanatismo e a
paixao nacional. Como equilibrar essa equagao?”, em modalidade escrita formal da lingua portuguesa,
apresentando proposta de intervengdo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma
coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Texto 1- Futebol-
Anderson, Diogo, Wellington

Nada tem mais importancia agora. Nem a defesa
acrobatica, o passe milimétrico, o drible desconcertante, o
langamento que desenha um arco perfeito, a bola que se
aconchega no peito do centroavante, o chute que estufa a
rede, a torcida que grita de felicidade... Nada mais tem graga
nem gosto. Morreu Anderson. Morreu Diogo. Morreu
Wellington.

Um nao vera mais os gols de Tevez, outro n&o falara
mais que Ledo é o melhor técnico do Brasil, outro ndo dira
com orgulho que seu time foi fundado no século retrasado.
Morreram Anderson, Diogo e Wellington.

Os assassinos foram outros torcedores, outros que
compartilhavam o mesmo gosto pelo futebol. S6 mudavam a
camisa e a bandeira. Tanto assassinos quanto assassinados
cantavam os hinos de seus clubes, economizavam para
comprar ingressos e abragavam seus colegas apés um gol.

Anderson, Diogo e Wellington eram jovens. Seus
times ainda marcariam milhares de gols e ganhariam
centenas de partidas. Por eles, Anderson, Diogo e Wellington
viajariam, pulariam, dangariam, beberiam, dariam risadas,
chorariam. Mas agora ndo ha mais Anderson. Ndo ha mais
Diogo. Nao ha mais Wellington.

Seus assassinos sdo covardes que matam quando
estdo em maioria ou armados. S&o jovens que ndo se veem
representados em nada. Nem partidos, nem associagoes de
bairro, nem sindicatos, nem igrejas. Nada. S6 se veem em
seu time. Seu Unico grupo é sua torcida. E uma gente que diz
que o futebol é a principal coisa de sua vida. E, quando isso
acontece, alguma coisa esta errada.

O futebol ndo é mais importante que a arte, que a
politica, que o Brasil, que sua cidade. Ndo é mais importante
que Anderson, que Diogo, que Wellington.

Os torcedores que mataram estes torcedores ndo
fundaram o Sao Paulo, o Palmeiras ou o Corinthians. Nao
jogaram por eles, nem trabalham para eles. Nao fizeram sua
gldéria nem conquistaram campeonatos. Se estes assassinos
ndo existissem, seus times ndo jogariam pior nem melhor.
Sado s6 pagantes de ingressos. Talvez os torcedores-
assassinos pensem que, por fazer parte de uma torcida, por
amar um clube, fagam parte de uma coisa maior.

Mas o futebol ndo & uma coisa maior. O futebol é sé
futebol. E, na verdade, na verdade mesmo, o futebol ndo tem

José Roberto Torero

nenhuma importancia. Ele ndo cura doengas, ele ndo asfalta
ruas, ndo constréi esgotos, ndo da aumento nem amor. E s6
um esporte. E os times sdo apenas agremiagbes que
nasceram para praticar este esporte. Nao nasceram para ser
o motivo de uma vida. Ou de uma morte.

Anderson, 26 anos, foi espancado por 15 pessoas.
Diogo, 23 anos, morreu com uma bala nas costas.
Wellington, 25 anos, foi baleado na cabega.

Hoje ndo vejo a menor graga em escrever sobre
futebol. O futebol é assassino. O futebol é desonesto. O
futebol é dinheiro e violéncia, é cobiga e 6dio. Nada mais tem
importancia hoje. Nada. S6 Anderson, Diogo e Wellington.

O pais do futebol

Ha poucos dias dei uma entrevista para estudantes
que me perguntaram se o Brasil é o pais do futebol. Falei que
sim, e, confesso, com orgulho. Disse que nenhum outro pais
joga tdo bem quanto nés, nenhum tem tantos jogadores em
qualidade e quantidade. Hoje, acho que fui uma besta. Um
imbecil. Pensando melhor, € uma vergonha ser o pais do
futebol. Orgulho seria se féssemos o pais da democracia, da
honestidade, o pais sem fome, sem assassinatos. Vocé nao
escuta dizerem que a india ¢ o pais do criquete, que Cuba é
o do beisebol, que os EUA s&o o do futebol americano, que a
China é o do ténis de mesa. E n&o escuta porque eles sdo
bem mais que isso. Ser o pais do futebol & pouco para o
Brasil. Um prémio de consolagéo. E que n&o consola.

$30 Paulo, quints-faira, 20 de outubro de 2005 FOLHADES.PAULO
Texto 2
[EW'
03060/
¥
JiNEo,

* Racista- esta escrito na camiseta do torcedor.
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Texto 3

9 beneficios do futebol para a salde
Por:Tobias Sklar
Atualizado em 16 de novembro de 2022

O futebol & o esporte mais popular e tradicional do
Brasil — ndo a toa somos o "pais do futebol”. S0 que além de
fazrer parte da nossa culiura, esse esporte também & uma
excelente opgio para quem gosta de praticar atividade fisica.
E isso se deve ao fato de o futebol ser considerade um
exercicio fisico completo. que permite ac praticante trabalhar
mavimentos de alta intensidade & varag3o.

Entre chutes, comida, saltos e ginos, os beneficios do
futebel chamam a atengio por comseguir manter o corpo
saudavel de diversas maneiras. Entretanto. como todo
esporte, & impertante tomar alguns cuidados antes de ir bater
uma bola com os amigos.

Abaixo, separamos algumas informacies muite (teis
sobre futebol para wvocé, enfre beneficios e cuidados
necessanos para pratica-lo. Confiral

9 beneficios do futebol
1. Ajuda a emagrecer

Quando vocé estd jogando futebol, durante toda a
atividade, o seu corpo todo precisa trabalhar em conjunto.
Essa maovimentagdo constante faz com que ocorms uma
grande perda de caloras e queima de gordura corporal,
ajudando a emagrecer. Durante somente 1 hora, & possivel
perder por volta de 450 a 800 calerias — o gque & bastante!

2. Acelera o metabolismo

Como todo o corpo € trabalhado intensivamente,
izs0 acaba fazendo com gue o metabolismo funcione mais
rapidamente. Isso também auxilia no emagrecimento, pois
contribui para uma gueima maior de calorias, que pode durar
até muitas horas depois da pratica do esporte. 56 que & bom
tomar cuidado com o metabolismo acelerado, pois ele pode
dificultar o ganho de peso e causar alguns problemas.

3. Influgncia na socializagio

Por se tratar de um esporte coletivo, o futebol
permite que wooé tenha contato com diversas pessoas e
troque diferentes experiéncias. Por meio da socializagio,
vooé consegue criar vinculos afetivos de diferentes graus e
com diferentes pessoas.

4, Faz ganhar massa e da forga muscular

0 futebol ajuda a trabalhar diverses grupos de
miisculos, principalmente os membros inferiores. &

Tis

musculatura superior & do abdémen tambeém sdo
trabalhados com frequéncia — estes mais por goleiros.

Tudo isso faz com gue ocoma um cresciments e
multiplicagio de suas fibras musculares, o que ajuda vocé a
ganhar mais forga & massa muscular. O futebol, ainda, & um
excelente alisdo na definigiofortalecimento dos misculas
das panturrilhas, coxas, gliteos, costas e do abddmen.

Quando o esporte & associade a outros treinos,
como musculagdo, os seus efeitos no corpo se tornam ainda
mais evidente.

5. Melhora as fungdes pulmonar e cardiaca

Por ser uma atividade asrdbica que envolve muita
comida, o futebol melhora a respiragic e cxigenagio do
sangue, estimulando a circulagdo samguinea. Além dele
também ser muito benéfico para o corag3o, ja que melhors a
resisténcia cardiovascular.

6. Previne diversas doengas e outros
problemas de sande

Esse & um dos principais beneficios do futebol. A
pritica do esporte ajuda na prevengdo de uma série de
doengas. Dentre elas. estio diversos problemas
cardiovasculares, Alzheimer (pois trabalha concentragio e
raciocinio) e até algumas formas de cincer.

7. Diminui o estresse, ansiedade e as
chances de depressao

O futebol proporciena a liberagde de hormdnios que
frazem bem-estar, como € o caso da endorfina e da
serotonina, akm de ajudasr na socializagio. Por isso, o
esporte diminui a sensagdc de estresse ou melancolia, o que
o toma um grande aliade na prevengdo e tratamento de
franstomos come ansiedade e depressao.

8. Melhora a flexibilidade, a coordenagao e a
agilidade

Mo esporte, & necessario ter bastante agilidade e
flexibilidade e um reflexe mais apurado para executar os
dribles, dar passes certeiros & cumprir com as outras fungdes
de seu posicionaments em campo.

Quando o jogador ja estd “craque”. ou seja, ja
desenvolveu certas habilidades & passa a ter mais facilidades
e destreza com a bola no pé, o equilibric corporal acaba
melhorando significativamente. O principal beneficio disso &
que ele acaba reduzindo os riscos de queda e fraturas
G55eas.

9. Fortalecimento dos ossos

O enome estimule ao corpo faz com que diminua a
perda de calcio presente nos ossos. Pelo contrdrio: nosso
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esqueleto fica ainda mais fortalecido. A quantidade de calcio
nos ossos de quem pratica futebol e esportes & maior em
comparagdo acs que ndoc praticam atividades fisicas, por
exemplo.

Com isso, o futebol acaba ajudando a prevenir a
osteoporose, doenga muito comum em idosos que faz os
ossos ficarem mais frageis e propensos a fraturas.

Fonte: hitos iwww ativo comiativoid:
esportel

Texto 4

4 INTRODUCAD

O futebol brasileiro forma constantemente uma legido de
talentos que brilham nos campos do Brasil e do Mundo.
Os clubes e selegies nacionais sio atragbes dentro e
fora do pais. Mas o sucesso do esporte mais populardo
Brasil ultrapassa as guatro linhas e as arquibancadas.

O futebol brasileiro & também uma inddstria que movimenta
bilhfes de reais, gera milhares de empregos e contribui de
forma significativa para a economia do Brasil. Para entender
a dimensio do setor, & preciso analisar a cadeia produtiva do
Futebol, seus atores, interagdes & movimentagio financeira.

A cadeia completa do futebol tem como epicentros a CBF, as
Federagdes Estaduais, clubes e atletas. Mas envolve também
uma série de outras dreas que interagem com o esporte,
criando uma grande rede gue se completa & realimenta esse
sistema. A definigio dos direcionadores de impacto para o
caleulo, bem como para o levantamentio de empregos
gerados pela indlsiria do esporte, foi realizada a partir da
construgdo da cadeia produtiva do  futebol brasileino
apresentada no segundo capitulo.
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Este impacto na economia movimenta uma série de areas
gue apoiam o Futebol através de patrocinios diretos e
indiretos, enguanto o esporte contribui no desenvalvimento de
outros tantos negécios, como hotelaria, aviagio, alimentos e
bebidas, transportes plblicos, indlstria do vestuarie, dentre
outros.

Além disso, o Futebal Brasileiro contribuiu com RS 3,3 bilhdes
em salaros e encargos sociais pagos direta e indiretamente,
bem coma RS 781 milhdes em tributos anuais, movimentando
um total de R 52,9 bilhdes de reais no ano de 2018. (Grafico
4.3)
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Texto 5- Publicado em 18/06/2023 - 08:30 Por Fabiola Sinimbi —
Repdrter da Agéncia Brasil - Brasilia_

Saiba como a nova Lei Geral do Esporte atua no combate 3
discriminagio

LGE prevé reclusdo e multa para torcedores que se envelvam em
brigas

Os lltimos episodics de discriminagio racial no futebol
chamam a atengdo para o debate sobre mudangas na
legislacio para combater esse tipo de crime. A nova Lei Geral
do Esporte, que unifica a legislagdo esportiva brasileira, foi
publicada na Ulima quinta-feira (15), no Diaric Oficial da
Unido, apés a sangio do presidents Luiz Indcio Lula da Silva,
com wetos. (..} Segundo declaragdes da ministra dos
Esportes. Ana Moser, o veto aconteceu por guestdes legais.
j&@ que a lei teve inicic com um projetc de iniciativa da
Comissdo Diretora do Senado Federal & a criagde de orgdo
do Poder Executivo deve partir de uma proposta do govemo
federal. (...} Segundo Lelia Bamos, o presidente Lula assinou
um despacho para que o Ministério do Esporte enconire, em
até 00 dias. a solugdo legislativa para preencher as lacunas
criadas pelos vetos. “Estarei juntamente com o Ministério do
Esporte trabalhando nas respostas para garanfr uma
legislacio esportiva justa, igualitiria e eficienta” afirma a
senadora.

Fonte: biipsiiagenciabrasilebe com br
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No tocante ao desenvolvimento das aulas de Lingua Portuguesa —
Redacao e Leitura, para a redagao do texto proposto, seguimos a perspectiva de
Passarelli (2012), que envolve as seguintes etapas:

1) Planejamento (coleta e organizacdo de material, dados e
informagdes que fundamentam a elaboracdo do texto): essa fase foi
desenvolvida por meio das ag¢des do projeto pedagdgico de linguagem, antes do
debate. Os discentes apresentaram os dados colhidos na pesquisa;
posteriormente, registraram os dados levantados pelos demais grupos. Ao
tomarem ciéncia do tema proposto, complementaram informagdées que nao
haviam levantado anteriormente.

2) Tradugcdo de ideias em palavras (primeira escrita do texto,
conforme as caracteristicas do género selecionado, e elaboragdo do rascunho):
os discentes foram orientados a elaborar o rascunho da redacéo, utilizando os
dados anteriormente levantados. Na sequéncia, marcamos a data para a
producao textual. Solicitamos aos alunos que trouxessem as informacgdes
reunidas nas etapas de planejamento e de tradugéo de ideias em palavras. Para
aqueles com maior grau de dificuldade na execugdo da tarefa de escrita,
elaboramos material especifico, com sugestdes de introdugbes, para que se
baseassem nela para continuar o texto a partir do movimento argumentativo ou
para que desenvolvessem a prépria tese e, na sequéncia, integrarem os demais

elementos da dissertagcdo. A seguir, apresentamos o documento mencionado.
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Sugestoes de introducao para a redacao

Exemplo 1

E inquestionavel a relevancia do futebol no Brasil. H4 um museu a respeito
dele. Qualquer pessoa que queira, pode jogar em um campo improvisado, com
uma bola inusitada. Trata-se de um esporte democratico. Ha cronicas,
esculturas, musicas, toda forma de arte sobre este tema que € um bem cultural
desse pais. Tal amor, ndo raras vezes, ultrapassa o limite do saudavel e ancora-
se no fanatismo letal, o qual cabe o matar ou morrer em nome de um ideal
macabro, eis a problematica. Como equilibrar essa equagao?

Exemplo 2

Na década de noventa, a banda Skank lancou a musica “E uma partida
de futebol”: “Bola na trave nao altera o placar, Bola na area sem ninguém pra
cabecear, Bola na rede pra fazer o gol. Quem nao sonhou em ser um jogador de
futebol?” Esse trecho, embora antigo, sintetiza bem o sentimento de muitos
brasileiros que almejam a posigao de novo Neymar, seja pelo belo futebol, seja
pelo belo salario, seja pela fama. Entretanto, poucos conseguem tal feito, resta,
entdo, a participacdo em grandes torcidas, bem como a participagdo em jogos
de varzea ou em campeonatos menores. De acordo com o site da Confederacéo
Brasileira de Futebol (CBF), o futebol movimentou quase 53 bilhdes em 2018,
gerando 156 mil empregos. Infelizmente, nem tudo séo gols, no pais do futebol.
Neste ano de 2023, oito torcedores morreram no Brasil, vitimas de violéncia de
torcidas organizadas, o caso mais recente foi o da palmeirense Gabriela Anelli
de 23 anos, atingida por estilhagos de garrafa aos redores do Allianz Park, casos
lamentaveis que devem ser combatidos.

Exemplo 3

Versa o senso comum que o Brasil € um pais cordial, o qual acolhe bem
a quem chega aqui. E o lugar das belas praias, das lindas mulheres, de boas
musicas e do futebol. Tudo isso ndo € mentira. Talvez uma romantizagao, tendo
em vista que em tais afirmagdes omitem-se muitos problemas sérios, cujos
impactos reverberam em toda a sociedade. O Brasil é pentacampeao mundial
de futebol masculino, motivo de orgulho nacional por um lado, contudo, somente
neste ano, morreram oito pessoas em decorréncia da violéncia entre as torcidas.
Situacao tragica que deve ser rigorosamente combatida.

Redacao 3° bimestre- tema: “O Futebol no limiar entre o fanatismo e a paixao
nacional. Como equilibrar essa equagao?”.

E inquestionavel a relevancia do futebol no Brasil. H4 um museu a respeito dele.
Qualquer pessoa que queira, pode jogar em um campo improvisado, com uma bola
inusitada. Trata-se de um esporte democratico. Ha crdnicas, esculturas, musicas, toda
forma de arte sobre este tema que € um bem cultural desse pais. Tal amor, nao raras
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vezes, ultrapassa o limite do saudavel e ancora-se no fanatismo letal, o qual cabe o
matar ou morrer em nome de um ideal macabro, eis a problematica. Como equilibrar
essa equacgao?

Diante desse cenario, (argumento de acordo com a tese, dados ou exemplos
para embasar)

Ademais, (argumento de acordo com a tese, dados ou exemplos para
embasar)

Portanto, urge inserir agdes (o que fazer) agentes (por quem fazer) detalhar
como fazer as acgoes e o intuito ou objetivo a alcancar.
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Na sequéncia, os passos desenvolvidos nas etapas do processo de
escrita foram:

3) Revisao e reescrita (reflexao sobre a escrita do texto provisorio):
“de escritor, o sujeito passa a ser leitor de si mesmo” (Passarelli, 2012, p. 160).
Ao reler o proprio texto, o produtor infere a necessidade de adequa-lo ao
destinatario e a intengdo comunicativa.

4) Editoracdo (passar a limpo o texto rascunhado): essa fase
pressupde alguns cuidados por parte do escritor, em virtude do carater publico

que o texto assume.

De posse da primeira versdo da redacéo dos alunos, produzida na data
combinada, iniciamos o trabalho de correcdo textual por meio da tabua
apresentada aos alunos, conforme explicitamos no capitulo 3. As redacdes
foram corrigidas e apresentadas aos discentes individualmente durante as aulas
de redacgao e leitura. Nesse contexto, assumimos o papel de mediadora do
conhecimento do processo de escrita dos alunos.

Com efeito, os estudantes tinham consciéncia de que, caso néao
atingissem a média escolar (nota 5), deveriam refazer o texto, no intuito de
melhorar sua capacidade escritora e elevar a nota da redacéo. Para os demais,
independentemente da nota inicial, a reescrita foi incentivada até que
alcancassem um desempenho satisfatério, respeitando um prazo limite para a
corregao e buscando a nota maxima possivel.

Diante desse cenario, muitos alunos procederam conforme o acordado, e
corrigimos todos os elementos que deveriam ser revistos. Em algumas redacgoes,
reescrevemos paragrafos inteiros para mostrar ao aluno como o texto deveria
ser elaborado, tanto em relagdo a gramatica quanto em relacdo aos elementos
especificos do género, relacionando-os as ideias e informagdes selecionadas
pelos préprios alunos.

O desenvolvimento de todo o processo levou, em média, trés meses para
se concretizar, abrangendo desde a apresentacao e o estudo do género textual,
passando pelo desenvolvimento do projeto pedagdgico de linguagem, o qual
proporcionou a plena compreensao da tematica, até chegar ao produto, a escrita

e reescrita do texto dissertativo-argumentativo conforme os moldes do Enem.
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No tocante a realizagdo do projeto pedagdgico de linguagem, este se
mostrou uma importante ferramenta metodoldgica, por ter constituido uma
situagao de investigacao e pesquisa para os alunos e para os professores. Além

disso, como assevera Passarelli e Gomboeff (2022, p. 49):

Com esse amplo exercicio de pensar criticamente, o ensinante investe
no desenvolvimento das competéncias leitora e escritora dos
aprendentes, por meio de atividades linguageiras que, vinculadas a
intencionalidade pedagdgica, sdo construidas a partir de variados
géneros uni e multimodais.

Por conseguinte, todas as etapas do processo de escrita foram

executadas, uma vez que, consoante ao que Passarelli (2012, p. 145) descreve:

[...] para escrever, é preciso dar-se conta de que somente com muito
empenho e reflexdo, elaborando texto(s) provisoério(s), revisando,
revisando e revisando, trocando ideias, buscando mais informacgoes,
conversando com outras pessoas e, as vezes, reescrevendo tudo mais
uma vez € que os escritores conseguem escrever o que pretendiam
dizer.

Desse modo, justifica-se o desenvolvimento do projeto pedagdgico de
linguagem, assim como a execugao de suas etapas de escrita, por sua natureza

processual.

3.8 Procedimento metodoloégico de producgao de dados

A investigacdo dos dados foi realizada por meio de analise de prosa, uma
vez que, conforme André (1983, p. 67), essa abordagem se refere a material
coletado durante trabalho de campo. Nesse caso, os dados consistiram nas
produgdes textuais de trés alunos da terceira série do ensino médio,
especificamente textos dissertativo-argumentativos, elaborados durante as
aulas de redagéo. Lembramos que a produgao textual foi resultado de um projeto
pedagdgico de linguagem desenvolvido em 2023, em uma escola estadual de
Sao Paulo pertencente ao Programa de Ensino Integral (PEI) de ensino médio.

No texto Analise de prosa: uma forma de investigagdo em pesquisas

qualitativas, Sigalla e Placco (2022) apresentam a distingdo entre tépico e tema:
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O primeiro € um assunto que pode abranger varios temas; o segundo
corresponde a uma ideia com um nivel de abstracdo maior que o topico.

Assim, seguindo os procedimentos de André (1983) e concretizados por
Sigalla e Placco (2022), aliados ao conhecimento da area de Lingua Portuguesa,
consideramos tépicos as competéncias apresentadas na tdbua de correcao.
Esses topicos podem ser desdobrados em temas, correspondendo a cada
subitem das competéncias que os participantes da pesquisa demonstram
dominar. Essa proposigéo alinha-se ao raciocinio de assunto e tema empregado
na produgéo textual, pois o assunto (topico) é mais amplo e reune uma série de
temas.

Sobre a escolha de topicos e temas, André (1983, p. 68) assevera:

A orientagao tedrica do pesquisador, sua experiéncia anterior, seu grau
de imersdo nos dados, seus valores, suas crengas e perspectivas
podem orientar o foco da investigacao para aspectos mais concretos
ou concepgdes mais abstratas para os topicos ou para os temas ou
para ambos.

Nesse sentido, utilizamos como dados as produgdes textuais de trés
alunos de salas de aulas distintas para a analise de prosa. Essa analise foi
realizada em duas versbes da redagdo: uma antes e outra apds nossa
devolutiva.

Para fins de pesquisa, denominamos com nomes de super-herois 0s
alunos cujas redagdes foram analisadas. Essa escolha, feita pelos alunos
individualmente, teve como objetivo manter o sigilo de suas reais identidades e,
ao mesmo tempo, reforgcar o reconhecimento dos alunos da rede publica que
alcancam éxito em suas escolhas. Ademais, os nomes selecionados tinham
afinidade com o publico juvenil. O aluno que aparece em primeiro lugar nas
analises foi chamado de Flash; a segunda estudante, Pantera Negra; a terceira,
Viuva Negra.

Outro aspecto relevante refere-se a tematica desenvolvida em sala, qual
seja: “O Futebol no limiar entre o fanatismo e a paixao nacional. Como equilibrar
essa equacgao?”.

Considerando os aspectos abordados, a analise desenvolveu-se no

sentido de averiguar se e de que forma a correcado das redacbes, chamada de
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devolutiva, contribuiu, no contexto da perspectiva processual, para o

aprendizado do género dissertativo-argumentativo dos alunos pesquisados.
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CAPITULO 4 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesse capitulo, analisamos as produgdes textuais dos alunos, com foco
especial na contribuicdo da devolutiva docente para o desenvolvimento da
competéncia escritora do texto dissertativo-argumentativo, conforme a
perspectiva da escrita processual. Inicialmente, procedemos a analise
individualizada das redacgbes de cada aluno, por meio dos tdpicos e temas
estabelecidos na tabua de corregcdo. Em seguida, por meio do cruzamento das
analises, identificamos padrdes e progressos. Por fim, discutimos os resultados
alcangados e apresentamos uma proposta formativa que reforce a abordagem

processual da escrita.

4.1 Analise das redagoes dos alunos

Os elementos que serviram de base para a corregao dos textos e para a
analise de prosa fundamentam-se na cartilha do Enem (Inep, 2024a). A tabua de
corregao, por nds desenvolvida, baseia-se na métrica dessa avaliagcao externa.

Considerando a analise de prosa mencionada anteriormente, a Figura 13
apresenta o tépico “demonstra dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa” e os temas: Demonstra DESCONHECIMENTO da modalidade
escrita formal da Lingua Portuguesa; Demonstra dominio PRECARIO da
modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa. Demonstra dominio
INSUFICIENTE da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa. Demonstra
dominio MEDIANO da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa. BOM
dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa; EXCELENTE
dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa (Inep, 2024a). A

nota varia de 0 a 2, respectivamente.

Figura 13 - Tépicos e temas - tépico 1
2 pontos EXCELENTE dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
1,60 pontos | BOM dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
1,20 pontos | Demonstra dominio MEDIANO da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
0,80 pontos | Demonstra dominio INSUFICIENTE da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
0,40 pontos | Demonstra dominio PRECARIO da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
0 ponto Demonstra DESCONHECIMENTO da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.

Fonte: elaborada pela autora.
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Na analise do topico 1, que avalia o dominio da modalidade escrita formal
da Lingua Portuguesa, o aluno Flash demonstrou, inicialmente, desempenho
mediano, pois apresentou incongruéncias, incluindo: o uso de primeira pessoa
do discurso, repeticdes de vocabulos, grafia de substantivo proprio com letra
minuscula e falhas de pontuagdo. Além disso, ndo empregou conectivo
interparagrafo no desenvolvimento 17,

Apo6s a devolutiva, o texto reescrito pelo aluno apresentou melhoria
significativa, indo do tema “Demonstra dominio MEDIANO da modalidade escrita
formal da Lingua Portuguesa” para “BOM dominio da modalidade escrita formal
da Lingua Portuguesa”, ou seja, as redundancias e os desvios iniciais foram
mitigados. O discente nao atingiu mengao superior porque algumas incorrecées
gramaticais persistiram: auséncia de conectivo interparagrafo de concluséao e
recorréncia de alguns ecos.

Similarmente, a aluna Pantera Negra evoluiu do tema “Demonstra
dominio MEDIANO da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa” para
“‘BOM dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa”. Em sua
versao inicial, utilizou a primeira pessoa do discurso, inadequada ao género
dissertativo-argumentativo conforme o Enem. Além disso, cometeu desvios de
concordancia, ortografia, acentuacédo e paralelismo. A auséncia de conectivos
interparagrafos no desenvolvimento 2 e na conclusao também foi observada. Os
apontamentos que disponibilizamos na devolutiva permitiram a eliminacdo dos
desvios mais graves e o aprimoramento da organizacgao textual, resultando em
uma classificagdo mais elevada na segunda producéo textual.

A aluna Viuva Negra demonstrou um cenario distinto, progredindo do
tema “BOM dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa” para
“‘EXCELENTE dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa”. Ela
cometeu menos desvios gramaticais e apresentou um repertério vocabular

superior. Entre as incorrecdes, identificamos confusdo no uso do pronome

6 O desenvolvimento é a fundamentagdo dos argumentos apresentados ao longo da redagéo,
ou seja, a forma como o candidato explicita e explica informagdes, fatos e opinibes que apresenta
ao leitor. Um bom desenvolvimento pode ser feito por meio de exemplos, definigbes,
comparagdes, analogias, estatisticas etc. De qualquer modo, ele precisa sempre ser relacionado
ao ponto de vista que orienta o projeto de texto, a fim de que nenhuma informacao parega solta
ou confusa. No Enem, devem ser elaborados dois paragrafos de desenvolvimento, popularmente
conhecidos como D1 e D2 (desenvolvimento 1: 2° paragrafo; desenvolvimento 2: 3° paragrafo)
(Inep, 2024a).
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relativo (“as quais” em vez de “o qual’), repeticao de vocabulos e auséncia de
conectivos interparagrafos no encadeamento argumentativo. Com nossa
intervencdo, a estudante adequou o texto, restando apenas um desvio
ortografico.

O topico 1 é complexo, pois demanda do aluno, no curto prazo, aumento
de repertério vocabular, uso adequado da crase, melhoria da acentuagao grafica
e das concordancias. Nesse sentido, o dominio da modalidade escrita formal
observa-se na adequagdo do texto as regras gramaticais e a construgao
sintatica. Os saberes requeridos sao desenvolvidos por meio de leituras diversas
e da pratica da escrita.

O toépico 2, “Compreender a proposta de redagao e aplicar conceitos de
varias areas do conhecimento para desenvolver o tema dentro do género”,
referente a competéncia 2 da tabua de correcdo, avalia a compreensido da
proposta de redagao e o desenvolvimento do texto dissertativo-argumentativo. A
propositura exige que o participante defenda um ponto de vista com argumentos,
evitando a mera exposicao de ideias. Além disso, é fundamental que o ponto de
vista defendido esteja diretamente relacionado ao tema proposto.

Esse topico, com variagdo de 0 a 2 pontos, inclui os seguintes temas,
conforme ilustrado na Figura 14: “Fuga do tema/nao atendimento a estrutura
dissertativo-argumentativa”’ (caso em que a redagéo é anulada); “Apresenta o
assunto, tangenciando o tema, demonstra dominio precario do género”;
“Desenvolve o Tema recorrendo a cépia de trechos dos textos motivadores
ou apresenta dominio insuficiente do género” (ndo atende proposta de
intervencdo, tese, argumentos); “Desenvolve o Tema com argumentagao
previsivel e apresenta dominio mediano do género”; “Desenvolve 0 Tema com
argumentacao consistente, e bom dominio do género”; “Desenvolve o Tema
com argumentagao consistente, repertério cultural produtivo e excelente

dominio do género”.
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Figura 14 - Topico e temas - tépico 2

w 2 pontos Desenvolve o Tema com argumentacdo consistente, repertdrio cultural produtivo e
z o R o E g 2 excelente dominio do género.
i _r;u" E '\3 g = £ 1,60 pontos | Desenvolve o Tema com argumentagdo consistente, e bom dominio do género.
Py R o 1,20 pontos | Desenvolve o Tema com argumentacdo previsivel e apresenta dominio mediano do
a¥ 5w E & ] género.
E JE ; .@ E 2 2 0,20 pontos | Desenvolve o Tema recorrendo & copia de trechos dos textos motivadores ou apresenta dominio
~ B=E = v E insuficiente do género (ndo atende proposta de intervengdo, tese, argumentos).
~ g_ e g 5270 0,40 pontos | Apresenta o assunto, tangenciando o tema, demonstra dominio precario do género.

0 ponto Fuga do tema/ nao atendimento a estrutura dissertativo-argumentativa. Redacdo anulada.

Fonte: elaborada pela autora.

Na analise do topico 2, que avalia o desenvolvimento tematico e a
adequacdo ao género solicitado, notamos que o aluno Flash demonstrou,
inicialmente, atuacdo mediana, obtendo a mencao “Desenvolve o Tema com
argumentacao previsivel e apresenta dominio mediano do género”. Em razao de
ele ter inserido muitas informagdes sem conexdes ldgicas explicitas, houve
prejuizo a clareza da mensagem e, consequentemente, a estrutura do género,
conforme os requisitos do Enem.

Diante desse cenario, orientamos o aluno sobre a necessidade de ajustes,
0 que resultou em progresso. Ao refazer o texto, o discente demonstrou melhor
desempenho, enquadrando-se no parametro “Desenvolve o Tema com
argumentacgao consistente, e bom dominio do género”. As melhorias abrangeram
desde uma introdugao mais clara e uma argumentagcdo embasada em dados, até
uma conclusao mais bem elaborada que a primeira versao, superando o cliché
de que a educacao € a base de todas as acdes. Flash, assim, pontuou uma agao
mais especializada no tema. A nota n&o foi superior em virtude da necessidade
de aprimoramentos no desenvolvimento e na conclusdo. Observamos a
auséncia de reflexdes mais aprofundadas sobre os dados e argumentos, bem
como o detalhamento'” insuficiente sobre a execugéo de agbes para promover

o convivio pacifico entre torcedores rivais.

17 O detalhamento na conclusdo do texto dissertativo-argumentativo refere-se a explicar algum
dos elementos da conclusao de maneira pormenorizada. Um exemplo: “Assim, é necessario que
o Estado, na condigao de garantidor dos direitos individuais, tome providéncias para mitigar esse
problema”. O agente era o Estado, e o aluno acrescentou uma qualidade do Estado que
funcionou como detalhamento. O detalhamento da agéo, do agente e do modo/meio é variado,
podendo se apresentar na forma de exemplificagéo, explicagéo, justificativa ou contextualizagao
(Inep, 2024a).
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A aluna Pantera Negra optou por utilizar uma das introdugbes que
sugerimos para aqueles com dificuldades em redigir essa se¢ao. A escolha por
utilizar o Exemplo 1 do documento “Sugestdes de introdugao para a redagao”
demonstrou a fragilidade da aluna em elaborar essa por¢ao da estrutura textual
vigente, como ela mesma admitiu. Adicionalmente, a secdo de desenvolvimento
carecia de dados que pudessem fortalecer a argumentagao, resultando em
argumentos predominantemente de causa e consequéncia, quando poderiam
ser de autoridade ou exemplificacédo, considerados mais contundentes.

Em relacdo a conclusdo, a aluna apresentou estrutura superficial,
segundo a métrica do Enem, pois faltaram elementos que indicassem como
realizar as a¢des de educacgao, respeito e entendimento entre os torcedores.

Em sintese, a estudante foi classificada, inicialmente, como “Desenvolve
o Tema com argumentagao previsivel e apresenta dominio mediano do género”.
ApoOs nossas orientagdes, a versao final do texto revelou melhorias no
desenvolvimento, com inclusao de dados para embasar a argumentacéo. Desse
modo, a nota final correspondeu a “Desenvolve o Tema com argumentacao
consistente, e bom dominio do género”.

A estudante Viuva Negra, por sua vez, apresentou bom desempenho
nesse topico, progredindo de “Desenvolve o Tema com argumentacao
consistente, e bom dominio do género” para “Desenvolve o Tema com
argumentacgao consistente, repertério cultural produtivo e excelente dominio do
género”. Essa evolucao resultou da elaboragdo de uma tese bem definida e da
argumentacao bem trabalhada, que incluiu dados, lei, exemplo do cotidiano e
citagdo de autoridade. Adicionalmente, a conclusao apresentou agdes, agentes,
meios de execugao de seus objetivos. Faltou apenas detalhar “como explorar” a
implementagao de puni¢do mais rigorosa aos violadores das regras.

Em raz&o da devolutiva compartilhada entre n6és e a aluna, a segunda
versao do texto da Viuva Negra tornou-se mais inteligivel, o que repercutiu no
desenvolvimento da tematica e na estrutura do género.

Ressaltamos que nenhum dos trés alunos apresentou deficiéncia na
compreensdo da tematica. E provavel que esse fato se deva ao trabalho
desenvolvido no tema da redagao por meio do projeto pedagdgico de linguagem,
elaborado em conjunto com os demais professores e realizado antes da

producao textual, conforme ja mencionamos.
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O terceiro aspecto avaliado diz respeito a forma como o aluno, em seu
texto, seleciona, relaciona, organiza e interpreta informagdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa do ponto de vista adotado. Assim, o texto deve
apresentar claramente a ideia a ser defendida e os argumentos para justificar a
posicao dele em relagao a tematica proposta.

A Competéncia 3 trata da inteligibilidade do texto, sua coeréncia e
plausibilidade entre as ideias apresentadas, o que esta alicercado no
planejamento prévio a escrita, isto €, na elaboragcéo de um projeto de texto. Para
tanto, o estudante deve selecionar os argumentos; estabelecer relagdes de
sentido entre as partes do texto; desenvolver o tema conforme uma progresséo
organizada, indicando que houve planejamento da escrita; desenvolver os
argumentos, explicitando a relevancia das ideias apresentadas para a defesa do
ponto de vista.

Dessa perspectiva, o projeto de texto consiste no planejamento prévio a
escrita da redagao, evidenciado pela organizagao estratégica dos argumentos.
Nele, definem-se os argumentos que serdo mobilizados para a defesa do ponto
de vista e a melhor ordem para apresenta-los, de modo a garantir que o texto
final seja articulado, claro e coerente. Assim, o texto que atende as expectativas
da Competéncia 3 demonstra a presenca implicita de um projeto de texto, ou
seja, a clara identificagdo da estratégia argumentativa adotada.

Nessa conjuntura do planejamento, Passarelli (2012, p. 153) assevera:

O ato de escrever propriamente dito é precedido de operagdes como
selegdo de informagdes e organizagdo de ideias. [...]. Num primeiro
momento, o escritor, a partir do tema, busca informag¢des adequadas,
levando em conta o perfil de seu futuro leitor.

A selegao das informagdes requer que se colete o material, os fatos,
as ideias e as observagdes com os quais o texto sera elaborado.

O tépico 3 corresponde a Competéncia 3 do Enem e da tabua de correcao.
Ele avalia a capacidade do estudante de selecionar, relacionar e organizar
informacdes, fatos, opinides e argumentos para configurar a autoria do texto em
consonancia com o tema proposto: “O Futebol no limiar entre o fanatismo e a
paixao nacional. Como equilibrar essa equacgao?”.

Os temas que compdem esse topico, com variagao de 0 a 2 pontos, sao:

“‘Apresenta informagbes, fatos, opinibes nao relacionadas ao tema, ou
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incoerentes e sem defesa de um ponto de vista”; “Apresenta informacoes,
fatos, opinides pouco relacionadas ao tema, ou incoerentes e sem defesa de
um ponto de vista”; “Apresenta informacgdes, fatos, opinides relacionadas ao
tema, mas desorganizados ou contraditérios e, limitados aos argumentos
dos textos motivadores, em defesa de um ponto de vista”; “Apresenta
informacdes, fatos, opinides relacionadas ao tema, limitados aos argumentos
dos textos motivadores e pouco organizados, em defesa de um ponto de
vista”; “Apresenta informacgdes, fatos, opinides relacionadas ao tema proposto,
de forma organizada, com indicios de autoria, em defesa de um ponto de
vista”; “Apresenta informacgdes, fatos, opinides relacionadas ao tema proposto,
de forma consistente e organizada, configurando autoria, em defesa de um

ponto de vista”. Na Figura 15, temos o tépico e os respectivos temas.

Figura 15 - Topico e temas - topico 3

o @ 2 pontos Apresenta informacdes, fatos, op’niﬁes relacionadas ao tema proposto, de forma consistente e
v b E & organizada, configurando autoria, em defesa de um ponto de vista.
© ur% s ; 1,60 pontos | Apresenta informagdes, fatos, opinides relacionadas ao tema proposto, de forma organizada, com
=] g = indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista.
En "8. a 2 1,20 pontos | Apresenta informagdes, fatos, opinides relacionadas ao tema, limitados a0s argumentos dos
o E g 5 textos motivadores e poucos organizados, em defesa de um ponto de vista.
g 5 bo o 0,80 pontos | Apresenta informagdes, fatos, opinides relacionadas ao tema, mas desorganizados ou
2 E $ E contraditdrios e, limitados aos argumentos dos textos motivadores, em defesa de um ponto de
% % ;Q % _ vista. _ _ __ : :
W e e m 0,40 pontos | Apresenta informacgdes, fatos, opinides pouco relacionadas 8o tema, ou incoerentes e sem defesa
8 g g_ ﬁ-l: de um ponto de vista.
£ © % 0 ponto Apresenta informagdes, fatos, opinides ndo relacionadas ao tema, ou incoerentes e sem defesa de
- um ponta de vista.

Fonte: elaborada pela autora.

No que tange ao desempenho do aluno Flash no topico 3, inicialmente,
ele apresentou fatos e opinides relacionados ao tema, mas de modo
desorganizado, indicando auséncia de um plano de escrita consistente. Logo,
sua mencao nesse topico foi “Apresenta informacdes, fatos, opinides
relacionadas ao tema, mas desorganizados ou contraditérios e, limitados
aos argumentos dos textos motivadores, em defesa de um ponto de vista”. A
introducado carecia de elementos conectivos para relacionar as ideias, o que
impactou na inteligibilidade do texto. Observamos a mesma dinamica em relagcao
ao desenvolvimento, com informagdes aglutinadas. Apesar de trazer argumentos
e dados, o aluno nao conseguiu relaciona-los de modo coerente, e a tese nao foi
claramente definida.

Apbs nossa correcao e devolutiva, o estudante obteve melhor mencgao:

“Apresenta informacdes, fatos, opinides relacionadas ao tema proposto, de
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forma organizada, com indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista”.
Isso ocorreu porque os problemas coesivos foram mitigados, e ele demonstrou
indicios de autoria na defesa de uma tese mais bem elaborada.
Consequentemente, o texto adquiriu um carater de progressao textual capaz de
promover a relacdo de sentido entre as partes, configurando inteligibilidade a
redacao.

Quanto ao desempenho da aluna Pantera Negra, em sua primeira versao
da redacdo, sua mencao foi “Apresenta informagdes, fatos, opinides
relacionadas ao tema, limitados aos argumentos dos textos motivadores e
pouco organizados, em defesa de um ponto de vista”. Sua escrita apresentou
falhas na organizacdo dos poucos dados apresentados no movimento
argumentativo. O texto apresentou-se como um amontoado de informagdes sem
embasamento, com mudangas abruptas de assunto no 3° paragrafo,
desenvolvimento 2, o que caracterizou uma defasagem na progressao textual.

A partir de nossas intervengdes, a aluna progrediu para o tema “Apresenta
informacdes, fatos, opinides relacionadas ao tema proposto, de forma
organizada, com indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista”. A
mudanca de patamar resultou da insercao de conectivos e de palavras que
tornaram o texto mais claro, promovendo uma melhor ordenagao dos elementos
constitutivos da argumentacao e resultando em uma redagao coerente. Além
disso, a aluna buscou e inseriu dados para sustentar seus argumentos,
imprimindo indicios de autoria e boa progressao textual.

A estudante Viuva Negra apresentou maior dominio desse topico em
comparagao aos outros alunos avaliados, visto que sua escrita inicial ja
evidenciava autoria e organizagao mais adequadas. Ao ajustar seu texto, mesmo
que minimamente, fazendo uso de conectivos apropriados, a redagao tornou-se
ainda mais qualificada. Assim, a aluna passou da mengao “Apresenta
informacdes, fatos, opinides relacionadas ao tema proposto, de forma
organizada, com indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista” para
“‘Apresenta informacdes, fatos, opinides relacionadas ao tema proposto, de
forma consistente e organizada, configurando autoria, em defesa de um ponto
de vista”.

Observamos, dessa forma, evolugdo em todos os textos avaliados na

Competéncia 3. E importante enfatizar que, embora o tépico 3 ndo trate
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diretamente dos elementos coesivos, como a Competéncia 4, a auséncia deles
impacta na coeréncia textual, prejudicando a progressao do texto. Contudo, a
coeréncia ndo depende, exclusivamente, da falha de coesdo textual. Nesse

sentido, Koch e Elias (2015, p. 28) observam:

Ha fatores linguisticos que podem dificultar a compreensao, tais como:
o léxico; estruturas sintaticas complexas caracterizadas pela
abundancia de elementos subordinados; oracées super simplificadas,
marcadas pela auséncia de nexos para indicar relagbes de causa/
efeito, espaciais, temporais; auséncia de sinais de pontuagao ou
inadequacao no uso desses sinais.

Assim, um ajuste pequeno pode culminar em melhorias significativas na
redacdo, como temos notado em relagdo aos textos produzidos pelos trés
estudantes pesquisados.

O topico 4, “Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcdo da argumentacao”, refere-se a estruturagéo
l6gica e formal entre as partes da redagao. A organizacao textual exige que
frases e paragrafos estabelecam uma relacdo que garanta a sequenciagao
coerente do texto e a interdependéncia entre as ideias. Essa articulagdo ocorre
mediante a mobilizacdo de recursos coesivos, em especial, operadores
argumentativos, principais termos responsaveis pelas relagbes semanticas
construidas ao longo do texto dissertativo-argumentativo. Exemplos incluem
relagdes de igualdade (assim como, outrossim etc.), de adversidade (entretanto,
porém etc.), de causa/consequéncia (por isso, assim etc.), de concluséo (enfim,
portanto etc.). Certas preposicoes, conjungdes, advérbios e locugdes adverbiais,
além de pronomes e expressodes referenciais contribuem para a coesao textual
ao estabelecerem inter-relagbes entre oragdes, frases e paragrafos. Assim, a
producdo textual exige o emprego de variados recursos linguisticos que
garantam as relagbes de continuidade essenciais a elaboracdo de um texto
coeso. Na avaliacdo da Competéncia 4, foram considerados, portanto, os
mecanismos linguisticos que promovem o encadeamento textual.

Os niveis de desempenho para essa competéncia variam de 0 a 2 pontos:
“‘Nao articula as informagdes”; “Articula as partes do texto de forma precaria”;
“Articula as partes do texto, de forma insuficiente, com muitas inadequacgdes, e

apresenta repertério limitado de recursos coesivos”; “Articula as partes do texto,
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de forma mediana, com inadequacbes, e apresenta repertério pouco
diversificado de recursos coesivos”; “Articula as partes do texto com poucas
inadequagoes e apresenta repertério diversificado de recursos coesivos”;
“‘Articula bem as partes do texto e apresenta repertério diversificado de

recursos coesivos”. Na Figura 16, temos o topico e suas respectivas

competéncias.
Figura 16 - Tdpico e temas - tépico 4
W 2 pontos Articula bem as partes do texto e apresenta repertorio diversificado de recursos
S coesivos.
E _é‘ % E o ,g 1,60 pontos | Articula as partes do texto com poucas inadequagbes e apresenta repertdrio
*é‘ g g § 8 I dwgrsmcadc de recursos coesivos. . : _
g g SET = 1,20 pontos | Articula as partes do texto, de forma mediana, com inadeguacies, e apresenta
& g 8 E ; g repertario pouco diversificado de recursos coesivos.
& £ E u § i 0,80 pontos | Articula as ::-artesrd-;:u texto, de forma insuficiente, com muitas inadequacgdes, e
a E v < apresenta repertdrio limitado de recursos coesivos.
g 0,40 pontos | Articula as partes do texto de forma precdria.
0 ponto MNao articula as informagdes.

Fonte: elaborada pela autora.

Na primeira versdo do texto, o aluno Flash demonstrou articulagcao
insuficiente do repertoério coesivo. Sua redagao apresentou escassez e repeticao
de recursos; auséncia de conectivos inter e intraparagrafos; repeticdo do
pronome relativo “que”; e redundancia nos pronomes. Além disso, na conclusao
havia uma frase incompleta. Apds a devolutiva, a segunda versdo do texto
evidenciou progresso, com a inclusdo de conectivos interparagrafos e a
diminuicao das repeticdes. Consequentemente, o desempenho do aluno evoluiu
do tema “Articula as partes do texto, de forma insuficiente, com muitas
inadequacdes, e apresenta repertério limitado de recursos coesivos” para
“Articula as partes do texto com poucas inadequagodes e apresenta repertoério
diversificado de recursos coesivos”.

A estudante Pantera Negra iniciou o processo de escrita com repertorio
coesivo limitado, similar ao aluno Flash, o que comprometeu a coeréncia textual.
A auséncia de conectivos inter e intraparagrafos na conclusao, por exemplo,
impactou a clareza da frase “que o futebol continue sendo uma fonte que em
meio a tantos problemas tras uma felicidade imensa, unido e entretenimento”.
Para aprimorar essa construgao, entre outras possibilidades, a aluna poderia ter
redigido: “que o futebol continue sendo uma fonte que, em meio a tantos
problemas, traga uma felicidade imensa, além da uniao e do entretenimento”; ou,

ainda: “que o futebol continue sendo uma fonte em meio a tantos problemas,
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pois traz uma felicidade imensa, além da unido e entretenimento”. A aluna optou
pela ultima opg¢édo. Apos a corregdao e mediagdo docente, Pantera Negra
demonstrou melhoria na reescrita da redagao, avancando do tema “Articula as
partes do texto, de forma insuficiente, com muitas inadequacdes, e apresenta
repertorio limitado de recursos coesivos” para “Articula as partes do texto com
poucas inadequagées e apresenta repertorio diversificado de recursos
coesivos”.

A aluna Viuva Negra empregou os recursos coesivos de forma mais
eficiente, embora ainda faltassem conectivos interparagrafos no
desenvolvimento 1 e 2. Quanto aos conectivos intraparagrafos, um equivoco foi
notado no trecho “um grupo de torcida organizada as quais costumavam-se a se
reunir [...]", em que o correto seria “o qual”, para concordar com o sujeito grupo
(masculino e singular), e houve repeticdo do pronome reflexivo “se”. Em
decorréncia da devolutiva, a estudante demonstrou evolugcéo do tema “Articula
as partes do texto, de forma mediana, com inadequagdes, e apresenta repertério
pouco diversificado de recursos coesivos” para “Articula bem as partes do texto
e apresenta repertério diversificado de recursos coesivos”. Dessa forma, Viuva
Negra eliminou a defasagem de elementos coesivos presentes na primeira
versao de sua producéo textual.

O quinto topico exigia elaborar uma proposta de intervengdo para o
problema abordado, com respeito aos direitos humanos. Propor uma intervencao
significa sugerir uma iniciativa para enfrentar a questao apresentada. Na prova
de redacado do Enem, a proposta revela o preparo do estudante para exercitar a
cidadania e atuar em consonéancia com os direitos humanos. Para tanto, deve
mobilizar seus conhecimentos a fim de produzir um texto que, além de
argumentar a favor de um ponto de vista, indique uma iniciativa capaz de
interferir no problema discutido.

A proposta de intervencéo deve estar relacionada ao tema e integrada ao
projeto de texto do candidato. Sua coeréncia em relacdo ao ponto de vista
desenvolvido e aos argumentos utilizados é fundamental, ja que expressa a
visdo do estudante sobre as possiveis solugdes. Assim, a intervencado deve
responder aos problemas abordados, articulando-se ao projeto do texto. Para
isso, o candidato deve detalhar: 1) O que é possivel apresentar como solugao

para o problema? 2) Quem deve executa-la? 3) Como viabilizar essa solugéo?
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4) Qual efeito ela pode alcangar? 5) Que outra informagcdo pode ser
acrescentada para detalhar a proposta? (Inep, 2024a).

Para a avaliacdo das redacgdes, consideram-se os principios norteadores
dos direitos humanos, pautados no artigo 3° da Resolugdo n°® 1, de 30 de maio
de 2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos:

« dignidade humana;

* igualdade de direitos;

* reconhecimento e valorizagao das diferencas e diversidades;
* laicidade do Estado;

» democracia na educacgao;

* transversalidade, vivéncia e globalidade;

« sustentabilidade socioambiental.

Na prova de redagao do Enem, propostas que incitem a violéncia ou que
defendam a administracdo da punicao por individuos (“justica com as proprias
maos”) constituem desrespeito aos direitos humanos, independentemente do
tema.

A Figura 17 apresenta os seis niveis de desempenho utilizados para
avaliar a Competéncia 5 em consonancia com o Enem. Nesse exame, ha uma
avaliagao especifica para essa parte da redacdo, com variagao de 0 a 200
pontos. Para fins de composi¢ao docente no sistema de avaliacao estadual, em
que nao se aplicam mengdes em centenas, a variagao em termos de nota para

esse quesito foi ajustada de 0 a 2 pontos.

Figura 17 - Topico e temas — topico 5

2 pontos Elabora muito bem a proposta de intervenc@o, de forma detalhada, relacionada ao
tema e articulada a discussdo desenvalvida no texto.

1,60 pontos | Elabora bem a proposta de intervencdo, relacionada ao tema e articulada & discusséo
desenvolvida no texto.

discussdo desenvolvida no texto.

1,20 pontos | Elabora, de forma mediana, proposta de intervencdo relacionada ao tema e articulada &

0,80 pontos | Elabora, de forma insuficiente, proposta de intervencdo relacionada ao tema, ou
proposta ndo articulada com a discussdo desenvolvida no texto.

0,40 pontos | Apresenta proposta de intervengdo vaga ou apenas citada, precaria cu relacionada
apenas ao assunto.

C5 Elabora proposta de
intervencdo para o problema
abordado, respeitando os
direitos humanos

0 ponto MNao apresenta proposta de intervengdo ou apresenta proposta nde relacionada ao tema ou
a0 assunta.

Fonte: elaborada pela autora.

Em relacdo ao desenvolvimento do topico 5, o estudante Flash

apresentou, em seu texto inicial, apenas a agéo (melhoria na educagéo) e o meio
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(verba do governo direto nas escolas). Os demais elementos da proposta de
intervencao, como o agente responsavel, e um detalhamento mais aprofundado
nao foram mencionados. Desse modo, o aluno recebeu a mengao “Elabora, de
forma mediana, proposta de intervencgao relacionada ao tema e articulada a
discussdo desenvolvida no texto”.

Indicamos ao aluno as fragilidades de seu texto nessa parte da redagéo.
Embora ele tenha procedido a reescrita, alterando a acgao cliché de que a
educagao € a base de todas as agdes, permaneceu no mesmo patamar em
relagao a nota. Sua nova proposta, focada na separacao de torcidas rivais, ainda
carecia dos elementos necessarios para uma boa proposta de intervengao, como
0 modo de execugado da agao citada, o meio e o intuito, além de maior
detalhamento. Soma-se a isso que a agdo mencionada pelo aluno ja ocorre e,
muitas vezes, ndo se mostra suficiente para resolver a problematica da violéncia
nos estadios.

A aluna Pantera Negra elaborou, em sua primeira versao textual, uma
proposta de intervengao vaga sobre a tematica. Embora tenha elencado agentes
como sociedade, clubes e autoridades, e indicado a necessidade de esforgos,
nao pontuou quais agdes deveriam ser realizadas, como realiza-las e por quais
meios. Entretanto, apontou como objetivo ter um ambiente saudavel para
praticar a paixao pelo futebol. Com base nesses pontos, a estudante alcangou a
mengao “Apresenta proposta de intervengédo vaga ou apenas citada, precaria ou
relacionada apenas ao assunto”.

Apos nossa devolutiva e mediacao, progrediu para o tema “Elabora, de
forma mediana, proposta de intervencao relacionada ao tema e articulada a
discussdo desenvolvida no texto”. Essa melhoria decorreu do fato de Pantera
Negra ter superado problemas de coesao que prejudicavam o entendimento de
sua proposta. A mencado s6 nao foi superior porque a conclusao continuou
incompleta, considerando a métrica do Enem.

A aluna Viuva Negra elaborou uma proposta de intervengédo adequada na
primeira versao de seu texto. Contudo, havia condi¢gdes de promover melhorias
quanto a norma padrao e ao emprego de conectivos. Por exemplo, a repeticao
da preposicado “para” constituiu um eco. Assim, a estudante alcangou o tema
“Elabora bem a proposta de intervencao, relacionada ao tema e articulada a

discussdo desenvolvida no texto”. Mediante devolutiva, os apontamentos foram
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considerados, e a aluna refez o texto, mitigando os desvios, o que Ihe permitiu
atingir a mencao “Elabora muito bem a proposta de intervengdo, de forma
detalhada, relacionada ao tema e articulada a discussao desenvolvida no texto”.

Os trés alunos demonstraram evolugao no desenvolvimento dos textos. O
aluno Flash progrediu de 5,2 para 7,6; a aluna Pantera Negra evoluiu de 4,8 para
7,6; e a aluna Viuva Negra, de 7,6 para 10.

A nota serve de parametro para mensurar o desempenho dos estudantes
e também de preparacao para avaliagcdes externas de que participam na terceira
série. Todavia, o enfoque principal reside na compreensdo do género e da
tematica, visando a escrita eficiente da redagdo. Essa realidade se manifestou
na possibilidade de o aluno reescrever seu texto quantas vezes julgasse
necessario, sendo a nota final resultante da ultima versédo da producao textual.

Considerando esse contexto, concordamos com o pensamento de
(Passarelli, 2012), segundo o qual a escrita, utilizada estrategicamente pelo
professor como devolutiva da produgao textual do aluno, pode constituir um
recurso reflexivo e formativo: um modo de interagdo construtiva que favorece a
aprendizagem. Ao ser empregada como instrumento de avaliagdo, ela permite
ao aluno tomar consciéncia do que ja aprendeu e do que ainda precisa ajustar.

E importante salientar que a correcdo pode variar entre avaliadores. Por
essa razao, cada redagao do Enem é avaliada por dois corretores e, quando ha
discrepancias (diferenga superior a 100 pontos no total, ou a 80 pontos em
qualquer competéncia), um terceiro avaliador é convocado. A nota final € a média
aritmética das duas notas totais que mais se aproximarem. Se a discrepancia
persistir, a redacio sera avaliada por uma banca composta por trés avaliadores,
que atribuira a nota final.

Entretanto, a realidade de um professor da rede publica de ensino, como
€ 0 N0SSo caso, nao permite a realizagao desse processo do Enem. Assim, em
2023, a avaliagao dos alunos foi realizada exclusivamente por nés, mediante o
emprego das ferramentas disponiveis: a tabua de correcdo e a mediagéo
didatico-pedagdgica.

Adicionalmente, com vistas a melhorar a pratica docente, buscamos,
comumente, o feedback dos alunos sobre as aulas. Desse modo, enviamos
questionamentos via Google Forms sobre a importancia do desenvolvimento das

aulas no formato de projeto pedagdgico de linguagem, com a colaboracéo de
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outros professores na tematica do futebol. Obtivemos retorno de 22 estudantes,
que classificaram a agdo como importante e positiva. Entre os comentarios dos
alunos, destacamos: “Essas agdes, como debates em sala de aula, pesquisa
com alunos sobre o tema, e a abordagem de acontecimentos atuais,
contribuiram significativamente para a realizagdo das redagdes. Elas
proporcionaram um ambiente propicio para a reflexdo, analise critica e
desenvolvimento de argumentos, enriquecendo o conteudo das dissertagdes
com uma perspectiva mais ampla e informada”; “Sem ‘tds’ esses elementos, eu
nao teria tanto repertoério para escrever”; e “Me serviram como base e possiveis
citagdes para o desenvolvimento de uma opiniao sobre o determinado tema”.

Notamos que os depoimentos indicaram a relevancia do trabalho de
conscientizagdo sobre o tema, ou seja, o futebol e suas implicagdes sociais.
Segundo os proprios alunos, o desenvolvimento da tematica os capacitou para
a escrita de opinides e serviu de embasamento para a argumentacao.

Em relagdo ao questionamento sobre nossa devolutiva, a maioria dos
alunos, 7, respondeu que a correcao os auxiliou no processo de escrita: “Aprendi
a partir das aulas e da correcédo da professora Luciana, uma vez que nao tive
muito contato com esse género em anos anteriores”. Entre os outros 15
estudantes, destacamos a seguinte manifestagdo: “Ajudou a compreender
melhor o género, bem como escrever de acordo com as caracteristicas dele com
o foco no Enem”. Uma aluna observou, em outra ocasiao: “A correcéo e a
interacdo propostos pela professora foram essenciais para o maior
desenvolvimento e compreensao do processo de escrita e argumentacgao.
Através dele, pude entender meus erros de coesdao e desenvolvimento
argumentativo, deixando o processo de escrita mais facil e propicios para um
futuro vestibular”.

Tendo em vista os elementos mencionados, ha evidéncias de que o
projeto pedagogico de linguagem foi importante para munir os estudantes de
saberes para a elaboracado dos textos e que a devolutiva foi relevante para um

melhor desenvolvimento na competéncia escritora.
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4.2 Cruzamento dos dados das analises

No tocante ao desempenho de cada aluno nas categorias por nos
selecionadas, podemos inferir que, a partir da devolutiva, houve progresso

significativo. No Quadro 2, evidenciamos os dados coletados.

Quadro 2 - Cruzamento dos dados das analises

Competéncias | Desempenho Aluno Flash Aluna Aluna Viuva
(Topicos) (Temas)—de 0 a Pantera Negra
2, com intervalo Negra
de 0,4
Topico 1 Tema inicial 1,2 1,2 1,6
Tema final 1,6 1,6 2
Topico 2 Tema inicial 1,2 1,2 1,6
Tema final 1,6 1,6 2
Topico 3 Tema inicial 0,8 1,2 1,6
Tema final 1,6 1,6 2
Topico 4 Tema inicial 0,8 0,8 1,2
Tema final 1,6 1,6 2
Topico 5 Tema inicial 1,2 0,4 1,6
Tema final 1,2 1,2 2
Resultado Mencgao inicial 5,2 4.8 7,6
Mencéo final 7,6 7,6 10
Crescimentode | 2,4 pontos | 2,8 pontos 2,4 pontos

Fonte: elaborado pela autora.

Conforme os dados apresentados, a aluna Pantera Negra foi a que mais
evoluiu na escrita, com um progresso de 2,8 pontos da primeira versao para a

versao final da sua redagdo. Embora ela tenha apresentado maior defasagem
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inicial em comparacao ais demais estudantes pesquisados, demonstrou bom
aproveitamento no processo de produgao textual. Essa evolugdo substancial
revela-se um indicador positivo do trabalho colaborativo entre professor-aluno-
texto.

Os demais alunos obtiveram um crescimento de 2,4 pontos. Ambos
melhoraram na mesma proporgao; contudo, a aluna Viuva Negra obteve a nota
mais alta por ter uma base ja consolidada sobre producédo textual em
comparagao aos demais participantes da pesquisa. Além disso, ela implementou
todas as proposicdes provenientes da devolutiva compartilhada, diferentemente
do aluno Flash, que demonstrou menor aproveitamento da corregao docente.
Caso ele tivesse inserido os conectivos interparagrafos explicitamente dispostos
na folha de corregao na ocasido da reescrita do texto, e elaborado a conclusao
de forma mais completa, conforme nossas orientagdes, teria alcangado um
desempenho ainda melhor. Isso levanta questdes sobre os fatores que podem
ter influenciado a n&o incorporagao integral das sugestoes: Ele ndo entendeu a
proposi¢ao da corretora? O estudante ndo concordou com a indicagao aplicada?
Simplesmente n&o quis fazer o proposto?

No Quadro 3, demonstramos o percurso dos alunos durante e apds o

projeto pedagdgico de linguagem.

Quadro 3 - Percurso dos estudantes antes e apés o projeto pedagégico de linguagem

Nome Redacgio 1 Observagdoes da 12 | Redagao 2 Informagdes pos-escolal/
redacgao .
conquistas
Flash 5,2 C4- Texto confuso 7,6 Cursar Odontologia em

faculdade particular com
80% de bolsa.

Pantera | 4,8 C4, C5- 7,6 Cursar direito na FAM com

Negra bolsa.

Viava 7,6 C4- Conectivos e | 10 840 pontos na redacdo do
alguns desvios Enem; ficou na lista de

Negra . -
gramaticais espera em Medicina na

USP em 2024; faz cursinho.

Fonte: elaborado pela autora.

Dada essa perspectiva, o resultado foi possivel porque os alunos

conseguiram desenvolver o trabalho conforme as etapas de escrita processual
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(Passarelli, 2012), por meio do projeto pedagogico de linguagem (Passarelli;
Gomboeff, 2022). Esse projeto serviu, entre outros aspectos, para planejar a
escrita, uma vez que, a partir das pesquisas e descobertas realizadas, os
estudantes construiram seus repertdrios de conhecimento. Além disso, por meio
das aulas do género no componente curricular redagdo, também conduzidas
processualmente, os discentes construiram o conhecimento para a feitura de
seus textos.

Torna-se evidente, portanto, que o resultado alcancado se deu, entre
outras razdes, porque atuamos como mediadora nesse processo. Assim,

consoante Lima, Reis e Silva (2021, p. 95):

O professor mediador exerce um papel fundamental, uma vez que é
ele quem planeja, coordena e conduz o processo de ensino e
aprendizagem. Nessa teoria, professor e aluno sio valorizados, visto
que sao concebidos como sujeitos ativos, sociais e historicos, dotados
de vivéncia e conhecimentos.

Sob essa dtica, os alunos sentem-se acolhidos em suas especificidades,
posto que o professor considera e valoriza seus saberes. Para o docente, essa
interacao e a percepgao do éxito dos alunos reverberam em uma sensacéao de
sucesso do trabalho, motivando-o a cooperar com o estudante e a reforgar os
valores do educador.

Ademais, o projeto e a producgao textual realizados segundo as etapas
processuais “planejamento, traducéo de ideias em palavras, revisdo e reescrita
(devolutiva compartilhada) e editoracdo da versao final do texto”, conforme o
roteiro de Passarelli (2012), foram essenciais para o éxito dos alunos, dos

professores envolvidos e da escola, conforme os dados supracitados.

4.3 Resultados e propostas formativas

A analise dos dados revelou ser imprescindivel “ter em conta a escrita
como uma tarefa que se realiza em etapas, desenvolvida gradativamente, e que
exige muita dedicagao” (Passarelli, 2012, p. 153). Nesse sentido, o trabalho

pautou-se nas etapas de planejamento, tradugao de ideias em palavras, revisao
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e reescrita (devolutiva compartilhada) e editoracdo da versao final do texto,
conforme roteiro de Passarelli (2012).

Em relagédo ao planejamento, a autora assevera:

Nesse momento, cabe, entdo, um trabalho de organizagdo: alguns
elementos sao eliminados, outros acrescentados. Nao importa por qual
procedimento se inicie — planejamento escrito ou mental, planejamento
formal ou primeiras ideias, busca de fontes, tentativas de expressao —
este é o estagio do processo de composigdo em que o autor comecga a
encontrar o circuito de seu tema (Passarelli, 2012, p. 154).

Nas etapas de planejamento e de tradug&o de ideias em palavras espera-
se que o produtor de texto selecione e organize as informagdes considerando o
contexto de produgao. No nosso caso, os estudantes realizaram o planejamento
mental e escrito em diversas oportunidades, tanto durante as investigacdes para
apresentacdo em sala, quanto nas aulas especificas de redagcdo, com nossa
orientacgao.

A etapa traducao de ideias em palavras, conforme Passarelli (2012, p.
159): “[...] diz respeito a conversdo em lingua escrita das ideias organizadas
segundo o que foi aventado no planejamento, configura-se no texto provisério
produzido até entdo que sofrera, subsequentemente, uma revisao”.

A escrita da primeira verséao do texto ocorreu em um dia por nos
determinado, na aula de redacdo. Nessa ocasidao, os discentes receberam a
comanda escrita da producdo, com os textos de apoio e o tema a ser
desenvolvido. A maioria dos alunos encarou essa agao como uma situagao de
prova externa, mas estavam cientes da possibilidade de refazer a redagao apos
a revisao.

A etapa de reviséo iniciou com nossa correcdo por meio da tabua de
correcdo, ja previamente estudada pela comunidade escolar envolvida. De
posse de cada corregdo, procedemos a devolutiva individualmente com os
estudantes, apresentando o resultado e orientando-os sobre como melhorar o
texto. Essas informacdes foram expostas oralmente e por escrito, por meio da
tabua de correcgéao distribuida aos discentes. Para registrar a analise do percurso
de aprendizado na producdo textual, anotamos as informacbes de cada

estudante em uma planilha.
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A etapa da revisao revelou-se ardua, posto que envolveu muitos aspectos

a serem aferidos. Conforme observa Passarelli (2012, p. 159-160):

A revisdo exerce a fungdo de proceder a leitura do material textual
produzido, a fim de examinar, detalhadamente, aspectos voltados a:
adequagao ao que a lingua escrita convenciona, exatidao quanto ao
significado, e, tendo em pauta o leitor, acessibilidade e aceitabilidade.

Os alunos tiveram a oportunidade de reescrever o texto quantas vezes
julgassem necessario. De nossa parte, corrigimos e procedemos a devolutiva
varias vezes para quatro turmas de aproximadamente 30 alunos. Em algumas
situagdes, além de mediadora do conhecimento, atuamos como coescritora,
“‘intervindo no produto final” (Passarelli, 2012, p. 166), ao auxiliar na elaboragéo
conjunta de trechos das redacgoes.

O processo de planejamento, traducao das ideias em palavras, revisao,
devolutiva compartilhada e a refeitura das redagdes, incluindo a editoragao final
(nesse projeto, “passar o texto a limpo”), culminou em uma agdo exitosa: o
aprendizado dos alunos sobre a escrita do texto dissertativo-argumentativo,
conforme os dados apresentados.

E importante mencionar que alguns elementos podem ser aprimorados.
Assim, para uma proposta formativa docente, destacam-se os seguintes pontos:

— Conhecimento e aplicacado das técnicas: adotar o roteiro de Passarelli
(2012), consoante as etapas da escrita processual, bem como o projeto
pedagdgico de linguagem.

— Clareza nas comandas e protagonismo discente: envolver o aluno em
todas as etapas da sequéncia didatica, da avaliagéo, entre outras, garantindo
que atue como protagonista no processo.

— Valorizar a etapa de rascunho: conscientizar os estudantes da
importancia da escrita do rascunho, inicialmente subestimada. De acordo com
Passarelli (2012, p. 159):

Embora seja fundamental a elaboragdo de seguidas versdes do texto
com base nas orientacdes feitas (pelo professor ou pelos colegas) e
possa trazer significativa contribuicdo para o texto final, a revisdo é a
etapa contra a qual os alunos mais se rebelam. Ela é pouco praticada
na escola, pois se observa que, frequentemente, os rascunhos das
redagdes trazem poucas corregdes. Muitas redac¢des passadas a limpo
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em quase nada diferem dos rascunhos. Os textos sao relidos com
rapidez, o que nao permite uma leitura critica.

Assim, o professor deve valorizar essa atividade, buscando conscientizar
o estudante a respeito da importancia da reviséo, lembrando que bons escritores
fazem isso para serem bem-sucedidos na escrita. Além disso, o docente deve
proceder a uma boa corregao, nao se atendo somente a perspectiva gramatical.
O estudante precisa compreender o papel dessa atividade do processo de
escrita.

— Estimular a autocorregao e a revisdo por pares: incentivar a primeira
corregao pelo proprio aluno, seguida pela revisdo entre pares antes dos
apontamentos do docente. Isso se justifica pelo fato de que, como alunos do
ensino médio, precisam desenvolver a autonomia para identificar quando um
texto ndo esta inteligivel e reconhecer que a escrita tem um carater social que
implica tornar o texto claro para que o interlocutor o compreenda integralmente.
Solicitar que um colega leia e corrija o texto € fundamental para que as demais
pessoas possam compreendé-lo. Nesse interim, competéncias
socioemocionais, como humildade, empatia, autogestéo e controle de impulsos,
também sao trabalhadas, por meio da compreensao e gestao das emogdes.

— Adotar a avaliagdo formativa: implementar uma modalidade de
avaliacdo que foque na aprendizagem, para além das notas mensuraveis. Como

descrito por Lima, Reis e Silva (2021, p. 98), a avaliagao

[...] diz respeito a processos avaliativos que tém como principal
propdsito a promogéo das aprendizagens dos estudantes. Ou seja, um
tipo de processo que se diferencia das praticas de maior recorréncia
no ambiente escolar por nao focalizar a responsabilizagdo, o
ranqueamento, a certificagdo e/ou a simples classificagdo-nota. Tal
perspectiva esta calcada em atividades avaliativas que possam auxiliar
os estudantes, na medida em que elas disponibilizam informagdes
relevantes sobre sua situagdo de aprendizagem que os professores
podem utilizar como devolutivas para atuarem de forma engajada na
modificagdo das atividades de ensino.

Essa pratica de avaliacdo é efetiva, posto que ha transparéncia em
relacdo a como o discente deve proceder para evoluir.

— Conferir sentido a escrita e valorizar o trabalho discente: promover a
valorizacdo do trabalho dos estudantes por meio do reforco positivo e da
publicacdo das redacdes em canais da escola. A etapa de editoragao revela-se
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relevante para motivar o aluno a encarar a escrita como uma pratica social, e
nao apenas como uma atividade em que sera avaliado pelo professor. Nessa

dire¢ao, Passarelli (2012, p. 168) ensina:

Muitas vezes, ao editorar seu texto, o produtor revisa-o novamente. Dai
ser uma boa estratégia conceder um intervalo maior de tempo entre a
reviséo e a editoragao, a fim de que o produtor possa, ao reler o que ja
escreveu, ser mais critico quando for dar a forma final a seu texto. Na
escola, esta etapa nao deveria corresponder ao momento de desprazer
de passar a limpo um texto que sera (sera?) lido apenas por um
professor-corretor. Esse desprazer pode ser contornado quando o
professor cria possibilidades de socializar o produto final com outros
leitores.

Entendemos, desse modo, que a formacdo de professores para a
produgao textual € imprescindivel. Assim, sugerimos algumas providéncias
pautadas em pesquisas exitosas:

— Centrar o aluno no processo de aprendizagem da escrita: ouvir 0
estudante e levantar seus conhecimentos prévios. Estratégias que o coloquem
como protagonista, permitindo-lhe fazer escolhas, como a seleg¢ao do tema, por
exemplo, tém se mostrado eficazes para promover o sentimento de
pertencimento a agdo pedagdgica. Além disso, escrever a respeito do que gosta,
conhece e domina é muito mais confortavel para o produtor textual. Conforme

pontua Passarelli (2012, p. 61):

A selegéo do tema é parte do processo de escrita e, ao sugerir que os
estudantes redijam sobre um tema escolhido por eles préprios, o
professor estaria delegando a seus alunos a responsabilidade por
aquilo que escrevem, pois se sentiriam verdadeiramente os donos de
seus textos, o que transforma o ato de escrever de uma tarefa
designada em um projeto pessoal.

— Promover a ludicidade e o contexto social: desenvolver atividades que
deem sentido a escrita por meio do ludico e de um contexto social significativo,
possibilitando agdes que extrapolem os muros da escola, como indicado no
capitulo 1.

— Adotar a escrita processual com devolutiva clara: conceber o ensino com
base na escrita processual, oferecendo devolutivas claras sobre o progresso,
sem enfoque exclusivo na gramatica normativa. O professor, assim, realiza a
“‘intervencdo mediadora em favor da construgao de um sujeito-autor de textos”

(Passarelli, 2012, p. 64). Dessa forma, ambos, professor e aluno, desmitificam
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“a crenga de que redigir sO € viavel para eleitos que ja nasceram com esse dom”
(Passarelli, 2012, p. 58).

Nesse panorama, os alunos desenvolvem a competéncia escritora.
Adicionalmente, essas técnicas conscientizam os discentes sobre a necessidade
da pesquisa e, como consequéncia, da leitura. A interagdo entre alunos e entre
alunos e professor estimula o desenvolvimento do senso critico e do
protagonismo juvenil. Além disso, as competéncias socioemocionais'® sdo parte
integrante dessas estratégias, o que esta de acordo com as orientagées da
BNCC.

A vista disso, destacamos que Weissberg et al. (2015)'° propdem um
conjunto de cinco nucleos de competéncias socioemocionais, as quais
promovem melhorias no relacionamento interpessoal e no aprendizado, entre

outros aspectos. S&o elas:

1. Autoconhecimento — Conhecimento de si, de suas forgcas e
limitagbes, capacidade para compreender as proprias emogdes €
pensamentos, com consciéncia da influéncia deles no comportamento
em diferentes situagdes e contextos.

2. Consciéncia Social — Capacidade para compreender a
perspectiva do outro, colocar-se em seu lugar, sentir empatia. Isso
inclui: respeitar a diversidade, sentir compaixao pelos outros,
compreender normas sociais e reconhecer 0s recursos € apoios da
familia, da escola e da comunidade.

3. Autogestao — Capacidade para gerenciar de forma eficiente as
emocdes, pensamentos e comportamentos em diferentes situagdes e
contextos e para atingir objetivos e aspira¢des. Isso inclui: ter controle
de impulsos, ter a capacidade de adiar recompensas, saber administrar
o estresse e sentir motivagdo para seguir objetivos pessoais e
coletivos.

4. Habilidades de Relacionamento - Capacidade para
estabelecer e manter relacionamentos saudaveis, de apoio e
cooperagdao em ambientes diversos. Isso inclui: capacidade de se
comunicar de forma objetiva, ouvir com empatia, cooperar com os
demais, trabalhar colaborativamente, buscar e oferecer ajuda,
solucionar conflitos de forma construtiva e respeitosa, além de adaptar-
se a ambientes com diferentes demandas e oportunidades sociais e
culturais.

5. Tomada de Decisdo Responsavel — Capacidade de fazer
escolhas e interagbes conscientes e construtivas em diversas
situacgdes. Isso inclui: capacidade de levar em consideragcao padroes
sociais éticos, estar atento as questdes de seguranga e avaliar

18 Caracteristicas pessoais que se manifestam nas formas de sentir, pensar e agir ao se
relacionar consigo mesmo, com os outros e com as situagdes para estabelecer e atingir objetivos
(Sao Paulo, [2020]).

9 A referéncia citada consta no Manual de implementagdo escolar — Estratégia de
desenvolvimento socioemocional, disponibilizado pelo Ministério da Educacao (Brasil, [2021]).
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beneficios e consequéncias das agbes para o bem-estar pessoal,
social e coletivo (Weissberg et al., 2015, p. 3-19).

Considerando os elementos pontuados, todas essas competéncias
podem permear o desenvolvimento de um trabalho colaborativo, que promova o
protagonismo juvenil, capacitando o aluno a se posicionar diante das demandas

sociais, seja por meio de textos escritos ou orais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto pedagdgico de linguagem, aliado as etapas da escrita
processual do texto dissertativo-argumentativo, revelou-nos a viabilidade de sua
aplicacdo no desenvolvimento da competéncia escritora dos alunos. Embora
essa tarefa seja desafiadora, especialmente na era da inteligéncia artificial, que
traz novas complexidades a producgéo textual, um projeto bem definido e a
apresentacao clara dos objetivos, centrada no aprendizado efetivo do aluno,
podem contribuir ao éxito dessa agao.

A devolutiva, realizada na etapa de revisdo e reescrita, mostrou-se uma
estratégia fundamental para que o estudante refletisse sobre suas escolhas
gramaticais (coesao e coeréncia, uso da variante padrao da Lingua Portuguesa),
assim como sobre as decisdes relacionadas ao tema e ao género, orientando-o
na sua producdo textual. Assim, podemos inferir que a devolutiva contribuiu
positivamente para o ensino do género, pois viabilizou tanto o aprimoramento da
escrita dos alunos e a relagdo entre pares, quanto o desenvolvimento da
consciéncia sobre a importancia de escrever, revisar e reescrever, 0 que
concorre para o crescimento de um individuo reflexivo. A compreensao do erro
como parte do processo de aprendizagem e a observagao da propria evolugao
naquele saber propiciam a melhoria da autoestima do estudante, que percebe
sua capacidade de progredir em uma tarefa complexa como é a escrita.

Consoante as praticas pedagogicas que podem ser aprimoradas para
fortalecer a abordagem processual da escrita, elencamos os seguintes aspectos:

— Dar sentido a escrita dos estudantes, valorizando o trabalho deles.

— Garantir que a primeira corregéo seja realizada pelo préprio estudante,
na leitura de seu texto, seguida pela revisdo de um colega de classe, visando a
aprimoramentos.

Referente ao primeiro ponto, além de oferecer reforgo positivo na tabua
de correcao, é importante que o discente tenha o seu texto publicado em um
canal de comunicagédo da escola, seja em redes sociais, seja em publicagdes
virtuais ou impressas da instituicdo. A etapa de editoracdo, da perspectiva
processual da escrita, deve ser cuidadosamente planejada e desenvolvida.

Em relagdo ao segundo ponto, a corregdo do proprio texto, seguida da

revisao por pares, reflete o carater de trabalho colaborativo.
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A implementacéo dessas praticas nao € simples, pois envolve situagdes
que podem gerar angustia e vergonha, afetando o ego discente. A producéao de
um género textual para o qual os alunos ainda nao tém maturidade e que sera
lido e avaliado por pares representa um desafio, especialmente considerando a
aversao do adolescente ao erro. Contudo, quando o docente promove a reflexao
sobre o erro como parte essencial do aprendizado e mobiliza agbes de
conscientizagao, a proposta tende a se concretizar com sucesso.

Em relagdo a publicacdo dos textos, para dar visibilidade ao trabalho
discente, caso a escola nado disponha de recursos de impressao, a exposicao
pode ocorrer por meio de canais virtuais, como Padlet, blogs, vlogs, criados pelo
docente ou pelos proprios estudantes. Esses suportes podem ser divulgados nas
ATPCGs, como amostra de boas praticas, e em reunides de pais, com a
finalidade de valorizar o trabalho dos alunos perante seu circulo relacional.

Assim, ha sempre meios de promover o aprendizado efetivo de conteudos
complexos, como € a escrita processual. Cada escola, com seu universo de
possibilidades, deve selecionar as abordagens que melhor conduzam o

aprendizado do aluno.
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APENDICE A — Savioli e Fiorin (1995, p. 301-304)

TEXTO COMENTADO

15

25

Psicodindmica das cores

Sao as cores um importante complemento ambiental, capa-
zes de, se bem usadas, amenizar condicdes naturalmente desfavo-
raveis.

Foi sempre instintivo no homem o correlacionamer!to dg co-
res com sentimentos ou estados emociopai;;. como alegria, triste-
za, paix3o, ou, ainda, com conceitos subjetivos, como pureza, pe-
cado, etc. Assim é que as escavacoes feitas em Hercul_ano e Ponlm.-
péia mostram-nos os lupanares pintados de cores “‘estimulantes”,
acentuando a sugestdo labrica do ambiente. O azul c[aro ouo b(an-
co. mesmo na mais remota literatura, é visto como simbolo da ino-
céncia e da virgindade, enquanto que o vermelho é sempre liga-
do a violéncia e o preto ao mal. O amarelo lembra_ a covardia (ob-
servar como, em muitas linguas, amarelo é sindnimo de covarde)
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e a timidez, ou o roxo o sofrimento. Com relagdo ao amarelo, é in-
teressante o fato de que, nas pinturas bizantinas, o manto de Sao
Pedro era sempre dessa cor, como que simbolizando sua covardia,
segundo a Biblia, ao negar Jesus. Também Francisco I, da Franca,
mandava pintar de amarelo a porta das casas dos traidores. Emo-
cionalmente, ha cores que alegram e cores que deprimem.

Todo especialista em ""marketing” e em propaganda sabe
que a cor € fundamental na apresentacdo e na aceitacio do produ-
to e, mais ainda. que isto é também condicionado ao sexo, idade
ou extrato sociocultural do comprador visado. Um produto que
se destina, principalmente, ao mercado feminino deverd ter, por
exemplo, embalagem em que predominem cores “femininas”, is-
to é, que lembrem suavidade e delicadeza: ja naquele que busque
despertar no homem o desejo de comprar as cores Serao ‘‘mascu-
linas", traduzindo agressividade e forca. O efeito psicolégico das
cores pode, neste campo, ter grandes implicacdes. Nao nos esque-
¢amos da pouca receptividade que, inicialmente, tiveram as gela-
deiras pintadas de vermelho, uma cor “quente”, pois as donas-de-
-casa ndo acreditavam que gelassem t@o bem como as brancas...

VErousseN, Roberto. Ergonomia; a racionaliza-
¢do humanizada do trabalho. Rio de Janeiro,
Livros Técnicos e Cientificos. 1978. p. 142.
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— “Foi sempre instintivo no homem”’;
— “correlacionamento de cores com sentimentos’’;

— ““ha cores que alegram ¢ cores que deprimem”’;

— ““Todo especialista em marketing ... sabe que a cor ¢ fundamental’’;

— *“O efeito psicoldgico das cores pode ... ter grandes implicagdes’’

Na verdade, o texto dissertativo é constituido basicamente de
enunciados de carater abstrato que, de maneira genérica e abrangen-
te, procuram interpretar e organizar varias ocorréncias singulares
da realidade concreta.

E por causa desse caréter genérico e abrangente que o texto dis-
sertativo néo se atém a fatos concretos e singulares.

Mas os fatos singulares podem ocorrer no interior de textos dis-
sertativos, como ocorrem nesse texto que estamos analisando. Obser-
ve-se, porém, que o texto dissertativo ndo se esgota na descri¢do
ou no relato de fatos concretos.

Todo relato de fatos concretos, na dissertagdo, serve para ilus-
trar, confirmar ou demonstrar verdades de contettdo mais genérico,
que constituem, estas sim, a esséncia do texto dissertativo.

A referéncia aos lupanares (casas de prostituicdo) de Hercula-
no ¢ Pompéia insere-se no texto com a fung¢do precisa de ilustrar a
afirmacdo inicial do segundo paragrafo: ‘‘Foi sempre instintivo no
homem o correlacionamento de cores com sentimentos...""

A mesma funcionalidade existe na referéncia ao fato de que o
manto de Sdo Pedro era amarelo nas pinturas bizantinas e a que
Francisco I mandava pintar de amarelo a porta das casas dos traidores.

O episddio concreto da rejeicdo das geladeiras vermelhas pelas
donas-de-casa obedece também a uma fungiio de efeito demonstrati-
vo: serve para ilustrar a afirmagdo genérica de que ‘‘a cor ¢ funda-
mental na apresenta¢do ¢ aceita¢do do produto’’.

Como se pode notar, a citagdo de dados concretos, bem explo-
rada, concorre para qualificar o texto dissertativo, ja que serve pa-
ra confirmar o conteudo de verdade de afirmagdes genéricas.

O texto Psicodindmica das cores ¢ um bom exemplo de disserta-
¢do, pois, apesar de citar episddios concretos e particulares, ndo se
desvia da discussdo de carater genérico que se propds fazer.
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Como se pode notar, o texto poderia ser reduzido ao seguinte
esqueleto basico:

1) As cores sdo um complemento para o ambiente: bem usadas, ate-
nuam condi¢des desfavoraveis.

2) Correlacionar cores com sentimentos sempre foi instintivo no
homem.

Fatos concretos que comprovam o item 2:

— a cor dos lupanares nas escavagdes de Herculano e Pompéia;

— as conotagdes de cada cor em particular através dos tempos;

— a cor amarela do manto de S3o Pedro na pintura bizantina;

— as portas amarelas das casas dos traidores na Fran¢a de Fran-
cisco I.

3) A influéncia da cor na aceita¢io de produtos comerciais: essa in-
fluéncia varia com o sexo, a idade e a classe social do consumidor.

Fato concreto que comprova o item 3:
— a rejeicdo das geladeiras vermelhas pelas donas-de-casa.

Em sintese, o texto propde-se discutir a influéncia da cor na
conduta e nas rea¢cdes do homem.

Através de afirmagdes genéricas, confirmadas por dados con-
cretos, o enunciador do texto sustenta o ponto de vista de que essa
influéncia existe ¢ expde vérios aspectos dela.
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APENDICE B — Redacao avaliada na pesquisa — Aluno Flash — Versao 1
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APENDICE C - Verso da redacdo do aluno Flash — Verséo 1
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APENDICE D - Vers&o 2 da redacdo do aluno Flash
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APENDICE E — Tabua de correcéo

= - 2 pontos EXCELENTE dominic da modalidade eserita fermal da Lingua Pertuguesa.
E = =2 E 3 E 1,60 pontas ¥| BOM dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
s 2EL ¥z 1,20 pontos © | Demonstra dominio MEDIAND da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
E E = % ;‘ g 0,80 pontos | Demanstra dominio INSUFICIENTE da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
E - E 4= 2 0,40 pantos | Demonstra dominioc PRECARIO da modalidade escrita formal da Lingua Partuguasa,
- v 0 porito Demonstra DESCONHECIMENTO da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
© 2 pontos | Desenvelve o Tema com argumentacio consistente, repertdrio cultural produtive e
o 'ﬁ. = b g 2 | excelente dominio do génerao,
% = ﬁ 3 g = 1,60 pontos ® Desenvolve o Tema com argumentagdo consistente, & bom dominio do génera.
§EE ﬁ = %H 1,20 pontos | Desenvolve o Tema com argumentacdo previsivel e apresenta dominio mediano do
i pers .
SE = E z % | 0,80 poritos | Deservolve o Terna recorrendo & cdpia de trechos dos textos mativadores ou apresenta dominio
228 [ < insuficiente do género (ndo atende proposta de intervencao, tese, argumentos].
s E = cEo 0,40 pontos | Apresenta o assunto, tangenciando o tema, demonstra dominio precdrio do género.
| 0 ponto Fuga do tema/ ndo atendimento & estrutura dissertativo-argumentativa. Redagio anulada.
i - 1 pontos apresanta informaches, fatos, opinides relacionadas ao tema p«:lpostu._d_enﬁ-:l_rma consistente &
o EEZ organizada, configurando autoria, em defesa de um ponto de vista,
= Nt z 1,60 pontos, | Apresenta informagdes, fatos, opinides relacionadas ao tema proposto, de forma organizada, com
g W Ea indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista.
% '§ g = 1,20 pontos | Aprasanta informagdes, fatos, opinides relacionadas ac tema, limitados acs argumentos dos
s2ES textos motivadores e poucos organizades, em defesa de wm ponto de vista,
] ‘E E«" ; 0,80 pontas | Apresenta informacgdes, fatos, opinides relacionadas ao tema, mas desorganizados ou
2 E o 3 contraditdrios e, limitados aos argumentos dos textos motivadores, em defesa de um ponto de
E E A g wigta, - _ :
2o IE ] 0,40 pontos | Apresenta Informagdes, fatos, opinides pouco relackonados ao tema, ou incoerentes e sem defesa
™ E E. & | de um ponto da vist.
e 0 % 0 ponto Aprasenta informagdes, fatos, opinides nio relacianados ao tema, ou incoerentes e sem defesa
- de um ponto de vista.
- 2 pontos Articula bem as partes do texto e apresenta repertério diversificado de recursos
] coesivos. R
- E ; - ﬁ‘ 1,50 gertes | Articula as partes do texto com poucas inadequag8es e apresenta repertério
= B a = 'g diversificadn de rreursos coesivos.
&5 § & i) E 1,20 pontos | Articula as partes do texto, de forma mediana, com inadequagbes, e apresenta
E.- E PR E = | repertirio pouca diversificado de recursos coRsivos.
3 E E g § 3 0,80 pontos | Articula as partes do texto, de forma insuficlente, com muitas inadequagbes, e
8§ 2 E: apresenta repertario limitado de recursos coesivos. B
@ 0,40 pontos | Articula as partes do texto de forma prediria.
0 ponto N3o articula as informagdes,
- 2 pontos Elabara muite bem a proposta de intervencio, de forma detalhada, relacionada ac
o E b tema e articulada a discussiio desenvelvida no texte.
259 . 1,60 pontos | Elabora bem a proposta de intervenclio, relacionada ao tema e articulada a discussdo
2 g 2 2 desenvolvida no texto.
2 e -E g 1,20 pontos ¢ Elabora, de forma mediana, proposta de intervencio relacionada ao tema e articulada a
E_ E&Z w | discussdo desenvolvida no texto.
g = f{ o | 0.80 pontes | Elabora, de forma Insuficlente, proposta de intervencie relacionada ao tema, ou
2 =§| .E ‘é | proposta nio articulada com a discussiio desenvolvida no texto.
& g = | 040 pontos | Apresenta proposta de intervenglio vaga ou apenas cltada, precdria ou relacicnada
] g = | apenas ao assunto. o
'E . ) ponto Niio apresenta proposta de intervengBo ou apresenta proposta n&o relacionada ao tema ou

ao assunto.

Tébua de critérios de correcio do género dissertativo-argumentativo aos moldes do ENEM.

OBSERVACOES DA PROFESSORA:
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APENDICE F — Redac&o avaliada na pesquisa — Aluna Pantera Negra —
Versao 1
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APENDICE G - Verso da redagéo da aluna Pantera Negra — Versao 1
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APENDICE H — Versao 2 da redacéo da aluna Pantera Negra
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APENDICE | — Tabua de correcéo

= — 2 pontos EXCELENTE dominio da madalidade escrita formal da Lingua Portuguesa,
g S ﬁ g . E 1,60 pentosX| BOM dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
E -g 22y 1,20 pantos+| Demonstra dominio MEDIANO da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
= ﬁ = E E 0,80 pontos | Demonstra dominio INSUFICIENTE da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
3 = ERTE 0,40 pontos | Demanstra dominic PRECARIO da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa,
“ o 0 ponto Dermonstra DESCONHECIMENTO da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
5 2 pontos Desenvolve o Terma com argumentaclo consistente, repertério cultural produtive e
& % L § g excelente dominio do glnera.
-§ -] < E = 1,40 pontosy) Desenvolve o Tema com argumentacdo consistente, & bom dominio do génera.
ﬁ E .E E e "5 1,20 pontos || Desenvolve o Tema com argumentacio previsivel e apresenta dominio mediano do
n%&-mggg | género.
E ELmE 2 o 0,80 pontos | Desenwolve o Tema recorrendo 3 copia de trechos dos textos motivadores ou apresenta dominio
g ] E ~'§ - E 'E' Iinsufickente do género {ndo atends proposta de intervenclo, tese, argumentos).
- E g 88w 0,40 pontos | Apresenta o assunto, tangenciando o tema. demonstra dominio precario do género.
0 ponta Fuga do tema/ nio d & estrutura dissertativo-argumentativa. Redagio anulada.
o 2 pontos Apresenta informagBes, fatos, opinides relacionadas 8o tema propasto, de forma consistente e
o 2 E organizada, configurando autoria, em defesa de um ponto de vista.
s L= 1,50 pontos | Apresenta informagfes, fatos. opinides relacionadas a0 tema proposto, de forma organizada, com
] g" g % * indicios de sutoria, em defesa de um ponto de vista.
% E_ @ 2 1,30 pontns | Aprasanta infrrmacfies, fams, npinides relacionadas an tema, imitados aoe argumentos dos
o E g = )| textos motivadores e poucos organizados, em defesa de um ponto de vista,
a = 0,30 pontos | Apresenta informacBes, fatod, opinides relacionadas 8o tema, mas despiganizados ou
gskc fo fa lacionad d d
E E a5 contraditdrios e, limitados aos argumentos dos textos motivadores, em defesa de um ponto de
w @ wista,
3 % § = 0,40 pontos | Apresenta informacBes, fatos, opinl@es pouco relacionados ao tema, ow Incoerentas e sem defesa
V| Eiﬁ da um ponto de vista.
E a2 0 ponto Apresenta irrﬁ:rmc_a:;ﬁes, tatos, opinides nio relacionades ao tema, ou incogrentes & sem defesa
- da um ponto de vista.
w 2 pontos Articula bem as partes do texto e apresenta repertdrio diversificado de recursos
[=3
o coesives,
@ é 5 E - 160 pontos | Articula as partes do texto com poucas inadequaghes e apresenta repertario
89 & 85 | L) diversificado de recursos coesivas.
E g g B G E 1,20 pontos | Articula as partes do texto, de forma mediana, com inzdequacfes, e apresenta
z E R E = repertdrio pouce diversificado de recursos coesives.
s £ 5 E E g 0,80 pontos | Articula as partes do texto, de forma insuficlente, com multas inadequagies, e
§ E E: = 7| apresenta repertdrio limitado de recursos coesivos.
E 0,40 pontos | Articula as partes do texto de forma precdria.
Oponts | N3o articula as informagdes.
- 2 pontos , Elabora muito bem a proposta de intervencio, de forma detalhada, relacionada ao
@ E o | tema e articulada 3 discussdo desenvolvida no texto.
= 5 g 1,60 pontos | Elabora bem a proposta de intervengdo, relacionada ao terna e articulada a discussio
ﬁ g -3 § desenvolvida no texto.
o ey g 1,20 pont2s | klabora, de forma mediana, propasta de intérvencac relacionada ao tema e articulada &
E g a 2 X/ discussdo desenvolvida no texta,
B E- !‘ & 080 pontos | Elabora, de forma Insuficiente, proposta de intervencie relacionada ao tema, ou
% " L '—é’ proposta ndo articulada com a discussio desenvelvida no texto.
i a= 0,40 pontos | Apresenta proposta de intery 0 vaga ou apenas citada, precdria cu relacionada
E®
E E E = apanas an assunto
E " 0 ponto | Nio apresenta proposta de intervenglio ou apresenta proposta ndo relacionada a0 tema ou
20 assunto.
Tébua de critérios de corregio do género dissertativo-argumentativo aos moldes do ENEM.
,,;_;"\ DESEII'HM;&B DA FROFESSORA:
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3
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APENDICE J — Redacdo avaliada na pesquisa — Aluna Vitiva Negra — Versao 1
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APENDICE K — Verso da redac&o da aluna Vitva Negra — Vers&o 1



146

APENDICE L — Verso 2 da redacgdo da aluna Vitiva Negra
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APENDICE M —T4bua de corregdo

2pontos  # | EXCELENTE dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.

E m A = m Y ;
g3gEgE 1,60 pomm‘f BOM daminio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
<] .g e ¥ 1,20 pontos | Demonstra dominio MEDIANG da modalidade escrita formal da Ll'lnlgua Portuguesa.
E E 8 _.E i £ 0,80 pontos | Demonstra dominio INSUFICIENTE da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa,
3 _g E 27 E 0,40 pontos | Demonstra dominio PRECARIO da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
o v 0 ponta Demonstra DESCONHECIMENTO da modalidade escrita farmal da Lingua Portuguesa,
o Zpontos  f| Deserwolve o Tema com argumentacdo consistente, repertdrio cultural produtive e
m % i e 5 g excelents dominie do género.
4 s E 43 . 1,60 pontos) Desenvolve o Tema com argumentacio consisterits, & bom daminit do ghners,
EEE 8 % ; “ 1,20 pontos | Desenvolve o Tema com argumentacdo previsivel e apresenta dominio mediano do
88 5% E S8 géners.
E 2 ? ﬁ o 2 E 0,80 pontos | Desenvolve 0 Tema recorrendo 3 copia de trechos dos tentos motivadores ou apresenta dominic
R R 35 insuficiente de género (e atends proposta de intervengdo, tese, argumentos).
d g 278 = 2 0,40 pontes | Apresenta o assunto, tangenciando o tema, demonstra dominia precdrio do ginero.
0 ponto Fuga do tema, nBio atendimento & estrutura dissertativo-argumentativa, Redago anulada.
i - 2pontos  * | Apresenta iInformagBies, fatos, opinides relacionadas ao tema proposto, de forma consistente e
o 2 E organizada, configurando autoria, em defesa de um ponto de vista,
a E‘ g 'E 1,60 purm:-si Apresenta informagiies, fatos, opinkdes relacionadas ao tema proposto, de forma organizada, com
E S Lo indicios de autaria, em defesa de um ponto de vista.
% bl N B 1,20 pentos | Apresenta informagfies, fatoe, apinifies ralacianadas ao tema, limitados aos argumentes dos
1 E E E textos motivadores e poucos organizados, em defess de um ponto de vista,
b 0,80 pentos | Apresenta InformagBes, fatos, opinilies relacionadas ao tema, mas desorganizados ou
=] ‘E E E contraditdrios e, limitados aos argumenios dos textos motivadores, em defess de um ponto de
L Epunay vista.
B rme g 0,40 pontas | Apresenta informacfies, fatos, opinides pouco relacionados ao tema, ou incoerantes e sem defesa
-] e wrm panta de vista. _
~ E g' § 0 ponto Apresenta informacdes, fatos, opinides nie relacionados ao tema, ou incoerentes @ sem defesa
- de um ponto de vista. |
. Ipontos 4 | Articula bem as partes do texto e apresenta repertdrio diversificado de recursos
a8 CORSIVDS.
o .§ E ; > % 1,60 pontos | Articula as partes do texto com poucas Inadequagbes e apresenta repertdric
22280 7 diversifiradn de recersus Lesivus,
E R 8 E 1,20 portos | Articula as partes do texto, de forma mediana, com inadequacdes, e apresenta
g E g . .E E “||_repertdrio pouco diversificado de recursos coesivos.
o = E % g § 0,80 pentos | Articula as partes do texto, de forma insuficiente, com muitas inadequacfes, e
= E E E = apresenta repertario limitade de recursos coesivos.
& | 0,40 pontos | Articula as partes do texto de forma precéria. N
N ¥ ponto N3o articula as informagfes.
- 2pontos o | Elabora muito bem a proposta de intervengdo, de forma detalhada, relacionada ao
w E 8 tema e articulada & discussdo desenvolvida no texto.
= ﬁ =) 1,60 pontes | Elabora bem a proposta de intervenclo, relacionada ac tema e articulada & discussdo
8 E ﬁ 7| desenvolvida no texto.
3_ a E E 1,20 pontos | Elabora, de torma mediana, proposta dé intervencao refaclonada ao tema e articulada a
g £ &z discussio desenvalvida no texto,
m o ﬂh: u 0,80 pontos | Elabora, de forma insuficlente, proposta de intervencdo relacionada ao tema, ou
2 ﬁ Ee] E proposta ndio articulada com a discuss3o desenvolvida no texto.
= e -E'? = 0,40 pentos | Apresenta proposta de intervencio vaga ou apenas citada, precéria ou relacionada
{'j E = Apenas ag assunto. 1
‘E = 0 ponto NEo apr ta proposta de intervengio ou apresenta proposta ndo relacionada ao tema ou
- &0 S5UNTD.
Tébua de cr de correcio do género dissertativo-argumentativo aos moldes do ENEM. |
DBSERVACDES DA PROFESSORA:
'l "’r.ﬁ —
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